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Resumen: Este artículo reporta una experiencia pedagógica que tuvo por objetivo 

fortalecer las competencias de lectura crítica en inglés a través de un Recurso Educativo 

Digital (RED). La muestra fue de 20 estudiantes de quinto de primaria, con edad 

promedio de 9.5 años, pertenecientes a una institución educativa colombiana. La 

investigación fue cuasiexperimental, de tipo inductivo y bajo un enfoque mixto. Los 

resultados indican una mejoría en el desempeño de los estudiantes, ya que todos 

aprobaron el cuestionario final a diferencia del cuestionario inicial, obteniendo un alto 

rango de ganancia de aprendizaje, con un factor de Hake de 0.928. Los estudiantes 

consideraron que el RED es excelente, ya que el diseño, los contenidos, las actividades y 

los juegos son apropiados para aprender a leer correctamente en inglés. Se concluye que 

el RED y la estrategia didáctica utilizada fueron efectivos para fortalecer la lectura crítica 

en inglés, en cuanto a las competencias de interpretación de textos, imágenes y gráficos. 

 

Palabras clave: Recurso Educativo Digital, Lectura crítica, Inglés, Educación primaria, 

Estrategia didáctica. 

 

Abstract: This article reports a pedagogical experience that aimed to strengthen critical 

reading skills in English through a Digital Educational Resource (DER). The sample 

consisted of 20 fifth grade students, with an average age of 9.5 years, belonging to a 

Colombian educational institution. The research was quasi-experimental, inductive type 

and under a mixed approach. The results indicate an improvement in the performance of 

the students, since all of them passed the final questionnaire, unlike the initial 

questionnaire, obtaining a high range of learning gain, with a Hake factor of 0.928. The 

students considered that the DER is excellent, since the design, the contents, the activities 

and the games are appropriate to learn to read correctly in English. It is concluded that the 

DER and the didactic strategy used were effective in strengthening critical reading in 

English, in terms of the skills of interpreting texts, images and graphics. 
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1. INTRODUCCIÓN 

 

El mundo globalizado de hoy exige la formación 

de profesionales altamente preparados, capaces de 

atender a los múltiples desafíos que en la sociedad 

se puedan presentar (Durán-Villamizar et al., 

2022). En este sentido, las instituciones educativas 

juegan un papel importante en la formación de los 

jóvenes, ya que en ellas se debe garantizar un 

servicio educativo inclusivo, eficiente y de calidad, 

en donde se alfabetice y se fortalezcan los saberes, 

tales como: el saber hacer, saber conocer, saber ser 

y saber convivir (Hernández-Suárez et al., 2021; 

Cristancho-Vega & Niño-Vega, 2020). A nivel 

mundial varios países han venido trabajando en 

línea con el cuarto objetivo propuesto en los 

Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), y en la 

agenda 2030, que consiste en garantizar una 

educación inclusiva, equitativa y de calidad y 

promover oportunidades de aprendizaje durante 

toda la vida para todos (Murillo & Duk, 2017; 

Gutiérrez-Rico et al., 2019). 

 

Lo anterior implica que la educación es el vehículo 

adecuado para preparar a los futuros profesionales, 

ya que las políticas educativas buscan garantizar el 

servicio educativo en todos los países del mundo 

(Leal-Leal et al., 2022; Valles-Coral, 2019). No 

obstante, una de las limitantes que se tienen en la 

actualidad es el bajo rendimiento de los 

profesionales en relación al manejo de un segundo 

idioma, como lo es el inglés para las poblaciones 

hispanohablantes (Muñoz-Jorquera & Mendoza-

Lira, 2021). El inadecuado manejo de una segunda 

lengua trae como consecuencia la pérdida de 

oportunidades laborales, dificultades para el acceso 

a becas y pasantías, así como limitaciones para 

interactuar con personas de otras culturas y 

costumbres (Nielsen-Niño, 2018). 

 

Al respecto, el gobierno nacional de Colombia en 

sus propuestas educativas ha impulsado proyectos 

como: “Programa Nacional de Bilingüismo-2004”, 

“Colombia bilingüe 2014-2018” y “Colombia Very 

Well 2014-2025” (Vergara-Pareja et al., 2021). 

Estas propuestas buscan desarrollar las 

competencias lingüísticas en inglés en la población, 

pero los pobres resultados de las pruebas de estado 

para la competencia en un segundo idioma indican 

que estos esfuerzos no han sido suficientes 

(Fuentealba et al., 2019). En este orden de ideas, 

algunas instituciones educativas del país, llamadas 

colegios bilingües, han optado por fortalecer el 

inglés como una segunda lengua desde la 

educación primaria, el cual se imparte de forma 

transversal en las diversas asignaturas (Salcedo & 

Fernández, 2018). 

 

El Colegio Británico de Zipaquirá es una de las 

instituciones educativas colombianas en las que se 

ha potencializado el inglés desde la educación 

primaria. En la institución se han logrado fortalecer 

las habilidades orales de los estudiantes, pero 

existen dificultades en cuanto a la lectura crítica en 

inglés. Es por ello que en este artículo se presentan 

los resultados de una experiencia que busca 

fortalecer las competencias de interpretación de 

textos, imágenes y gráficos en inglés, a estudiantes 

de grado quinto, a través de un Recurso Educativo 

Digital (RED). 

 

 

2. METODOLOGÍA 

 

La investigación se llevó a cabo de manera 

cuasiexperimental, es de tipo inductivo y bajo un 

enfoque mixto (Alderete et al., 2022). El enfoque 

cuantitativo se empleó para medir los niveles de 

desempeño de los estudiantes de quinto de 

primaria, en cuanto a las competencias de lectura 

crítica en inglés. En cuanto al enfoque cualitativo, 

este se empleó con el fin de conocer la percepción 

de los estudiantes sobre el funcionamiento, las 

unidades, las actividades y las temáticas que se 

presentaron en el RED. 

 

La población objeto de estudio correspondió a 20 

estudiantes del grado quinto de primaria, 

pertenecientes a la institución educativa Colegio 

Británico de Zipaquirá, ubicada en el departamento 

de Cundinamarca, Colombia. La muestra del 

estudio estuvo conformada por la totalidad de la 

población objeto, es decir por los 20 estudiantes de 

grado quinto, 12 mujeres y 8 hombres, con edades 

entre los 9 y 10 años, quienes participaron de 

manera voluntaria y bajo consentimiento 

informado por parte de sus acudientes. 

 

En la investigación se hizo uso de 2 cuestionarios, 

inicial y final, y de 2 encuestas, caracterización y 
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validación, instrumentos de recolección 

frecuentemente utilizados en este tipo de trabajos 

(Pérez-Benítez & Ricardo-Barreto, 2021; 

Cifuentes-Garzón, 2021). El cuestionario inicial 

sirvió para identificar los conocimientos y 

habilidades previas de cada estudiante, en cuanto a 

la lectura crítica en el idioma inglés. El 

cuestionario final, similar al inicial, buscó medir 

las competencias en lectura crítica en inglés que 

adquirieron los estudiantes después de haber sido 

orientados con el RED elaborado. La encuesta de 

caracterización tuvo el propósito de identificar el 

formato en que les gusta a los estudiantes que se 

les presente la información, así como para conocer 

la razón por la cual se les dificulta reconocer la 

idea central de un texto en inglés. En cuanto a la 

encuesta de validación, esta tuvo la intención de 

conocer la percepción de cada estudiante sobre el 

RED. 

 

La investigación se desarrolló de manera presencial 

durante el tercer periodo académico del año 2021. 

A continuación se describen las 3 fases de la 

metodología seguida para la ejecución del estudio: 

 

Fase 1. Elaboración del RED a partir de la 

identificación de los conocimientos previos de los 

estudiantes, a través del cuestionario inicial, 

teniendo en cuenta los gustos e intereses de los 

estudiantes por perfeccionar sus competencias en 

lectura crítica en inglés. 

 

Fase 2. Intervención pedagógica con la muestra de 

estudio. Se propone y ejecuta una estrategia 

didáctica con el fin de fortalecer las competencias 

de lectura crítica en inglés, a saber: interpretación 

de textos, interpretación de gráficas e 

interpretación de imágenes. 

 

Fase 3. Análisis del aprendizaje adquirido por los 

estudiantes. En esta fase se efectúa la comparación 

de los resultados obtenidos por los estudiantes en 

los cuestionarios inicial y final. 

 

El análisis de los datos se hizo con el software 

estadístico “RStudio” para determinar la relación 

de dependencia entre los cuestionarios, a través de 

tablas de contingencia (Gómez-Mendivelso et al., 

2022). Asimismo, se realizó el test de normalidad 

de los datos empleando la prueba de Shapiro Wilk 

y luego se aplicó el contraste estadístico Chi-

cuadrado, con el fin de determinar si el RED 

incidió o no en el mejoramiento de la lectura crítica 

en inglés (Barrera-Mesa & Fernández-Morales, 

2022). Finalmente, se aplicó el factor de Hake(g), 

con el fin de determinar la ganancia de aprendizaje 

de los estudiantes (ver ecuación 1). El factor de 

Hake relaciona el porcentaje de las respuestas 

correctas tanto en el cuestionario inicial como en el 

cuestionario final, y permite establecer el rango de 

ganancia de aprendizaje, de la siguiente manera: 

Baja (g ≤ 0,3), Media (0,3 < g ≤ 0,7), y Alta (g > 

0,7) (Pérez-Higuera et al., 2020). 

 
 

 
 

(1) 

 

 

3. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

3.1 Conocimientos previos y el RED 

 

Inicialmente se identificaron los conocimientos que 

los estudiantes tenían frente a la comprensión 

lectora en inglés, lo cual permitió estructurar tanto 

el contenido como el diseño del RED. Para ello se 

aplicó un cuestionario de 20 preguntas, de 

selección múltiple y de respuesta corta, en una 

sesión de 45 minutos. En el cuestionario había 7 

preguntas para establecer la competencia de 

interpretación de textos, 7 preguntas para la 

competencia de interpretación de gráficas y 6 

preguntas alusivas a la interpretación de imágenes. 

El cuestionario se valoró por desempeños, así: 

Superior (4.5 – 5.0), Alto (4.0 – 4.4), Básico (3.4 – 

3.9) y Bajo (1.0 – 3.3). 

 

En la tabla 1 se pueden apreciar los resultados del 

cuestionario inicial. La competencia que más se le 

dificultó a los estudiantes fue la interpretación de 

textos. Esto se debe a que 17 estudiantes se 

encuentran en el nivel de desempeño bajo, ya que 

no cuentan con el vocabulario necesario para la 

interpretación de textos y por tal razón no pueden 

sacar la idea principal de las lecturas, ya sean 

cortas o extensas. En cuanto a la competencia de 

interpretación de gráficas, tan solo un estudiante 

obtuvo un desempeño superior, debido a que su 

gusto por las matemáticas le facilitó la 

comprensión de los gráficos de la prueba.  

 

Tabla 1: Resultados por competencias del 

cuestionario inicial 

 

Competencias 
Nivel de Desempeño 

Bajo Básico Alto Superior 

Interpretación de 
textos 

17 2 1 0 

Interpretación de 

Gráficos 
14 4 1 1 
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Interpretación de 

imágenes 
14 3 2 0 

 
Respecto a la competencia de interpretación de 

imágenes, en la tabla 1 se observa que tan solo 2 

estudiantes obtuvieron un resultado alto. Esto se 

debe a que ellos tienen un mayor aprendizaje 

cuando la actividad contiene: imágenes, vídeos y 

flashcards, entre otras (Triviño-Duran et al., 2013). 

Los estudiantes mencionan que al ver la 

información, la relacionaban con datos encontrados 

en carteles de la calle o de lugares que han visitado 

(Arango et al., 2021). Otra estrategia aplicada por 

los estudiantes fue relacionar las palabras 

conocidas con lo que se estaba preguntando y 

deducir la respuesta, aunque no pudieran traducirla 

en su totalidad. 

 

Por otra parte, se aplicó una encuesta de 

caracterización con el fin de saber los hábitos de 

lectura en inglés que tienen los estudiantes, así 

como sus gustos por el tipo de lectura. La encuesta 

estuvo integrada por 9 preguntas en las que 12 

estudiantes indicaron que el tipo de lectura favorita 

es de aventura, seguido de 4 estudiantes a quienes 

les gustan las lecturas de ficción, 3 estudiantes 

prefieren lecturas de terror y un estudiante las 

lecturas de comedia. En cuanto al tiempo dedicado 

a la lectura, la mayoría de los estudiantes (17) 

respondieron que pasan 30 minutos del día 

leyendo, los 3 restantes indicaron que dedican 1 

hora de lectura al día. Teniendo en cuenta la 

preferencia del sistema de lectura, 15 estudiantes 

contestaron E-book, 2 estudiantes se inclinaron por 

los libros online y 3 marcaron la opción de libros 

físicos. En cuanto a la pregunta: ¿qué es lo que más 

te llama la atención cuando lees?, los estudiantes 

indicaron que se fijan en el texto e imágenes, 

mientras que a quienes les gusta leer de forma 

online, les atraen los sonidos. 

 

En cuanto a los aspectos cognitivos de los 

estudiantes, se formularon las siguientes preguntas: 

¿Cuándo presentas un quiz de comprensión lectora, 

por lo general te va bien o mal?, donde 14 

estudiantes contestaron que les va mal porque se 

les dificulta el texto o hay muchas palabras 

desconocidas. A la pregunta: ¿cuántas veces 

necesitas leer para entender un texto?, 18 

estudiantes mencionaron que deben leer al menos 

dos veces el texto para comprender lo que están 

leyendo. Ante la pregunta: ¿piensas que la lectura 

es útil para tu desarrollo personal?, los 20 

estudiantes contestaron que es muy importante, ya 

que les ayuda a tener un mejor rendimiento 

académico. 

 

Los resultados del diagnóstico permitieron 

identificar las dificultades de los estudiantes sobre 

la lectura crítica en inglés y sirvieron como base 

para diseñar el RED. En la figura 1 se presenta la 

estructura de los contenidos que conforman el 

RED, los cuales se dividen en 4 secciones: Menú 

de estudiantes, menú de profesores, manual de 

usuarios y créditos. En la sección del estudiante se 

tuvieron en cuenta las categorías evaluadas en la 

prueba inicial y se diseñaron 4 unidades, 

denominadas: “Bookroom”, “Statistic room”, 

“interpretation room” y “trainer room”. 

 

 
Fig. 1. Estructura de los contenidos del RED 

 

En la unidad Bookroom se plantean tres libros, los 

cuales permiten que los estudiantes sinteticen la 

información y tome nota de las palabras 

desconocidas para luego buscar el significado en el 

diccionario, ya sea de forma física u online; con 

esto se busca que el estudiante interiorice la 

información mediante oraciones compuestas, 

elaboradas por ellos mismos. En la unidad Statistic 

room los estudiantes encuentran cinco actividades 

que contienen gráficas informativas, las cuales 

ayudan a fortalecer la comprensión lectora 

mediante barras estadísticas. Para la unidad 

Interpretation room se plantearon actividades 

basadas en la lectura de imágenes, las cuales deben 

ser interpretadas para cada uno de los ejercicios y 

solucionar las preguntas en relación con lo 

descrito. En la unidad Trainer room se proponen 

10 ejercicios de las unidades mencionadas 

anteriormente, para que el estudiante pueda 

practicar y fortalecer los conocimientos adquiridos. 
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En la sección del teacher menú se presentan los 

lesson plan o planes de aula, donde se evidencia la 

finalidad de cada unidad, lo que se espera alcanzar 

durante la implementación del recurso educativo 

digital y bajo qué enfoque pedagógico se está 

trabajando. Adicionalmente, se presentan algunos 

enlaces de plataformas de libre acceso, en las que 

los docentes se pueden apoyar para hacer las clases 

más llamativas. En el manual del usuario se 

explican la funcionalidad de los botones y su 

significado, para que los usuarios puedan navegar 

por el RED sin inconvenientes. En el apartado de 

créditos se muestra la información del diseñador 

del RED. 

 

El RED se programó con la herramienta Microsoft 

PowerPoint complementado con la extensión 

iSpring Suite, ya que posibilita la inserción de 

imágenes, videos, gifs y audios, a la vez que 

permite programar quizzes de selección múltiple, 

emparejamiento y respuesta corta, entre otros 

(Beltrán-Beltrán et al., 2022). Una ventaja de 

iSpring suite es que tiene la opción de insertar 

audios para que las personas en condición de 

discapacidad puedan desarrollar las unidades 

propuestas en el RED, generando inclusión 

educativa (Niño-Vega et al., 2022). Otra ventaja 

del iSpring Suite es que permite exportar el RED 

de manera offline y en formato HTML para luego 

convertirlo en apk (Vergara-Pareja et al., 2021), lo 

cual hace que el RED sea multiplataforma y con la 

opción de poderlo usar con o sin conexión a 

internet. En la figura 2 se observa el diseño del 

menú principal del RED, que puede descargarse de 

la siguiente URL: https://tinyurl.com/2ql9br97  

 

 
Fig. 2. Menú principal del RED 

 

3.2 Intervención pedagógica 

 

La intervención pedagógica inició con el diseño de 

la estrategia didáctica propuesta en la figura 3. En 

ella se establecieron 19 sesiones de clase, a partir 

de los conocimientos y habilidades previas de los 

estudiantes en cuanto a lectura crítica en inglés. La 

docente explicó de forma magistral el objetivo de 

las actividades a ser desarrolladas con el RED. 

Luego, los estudiantes debían desarrollar los 

ejercicios de cada unidad para lo que se empleó el 

enfoque constructivista, de modo que ellos 

generaran su propio conocimiento a partir de la 

interacción con el RED (Ospino-Guerrero & 

Rodríguez-Ribon, 2021). En esta fase el docente 

guiaba, motivaba y atendía las dudas que surgían 

en los estudiantes.  Una vez que los estudiantes 

resolvían cada una de las 4 unidades propuestas en 

el RED, se medían los conocimientos adquiridos a 

través de una actividad evaluativa. Seguidamente, 

se daba retroalimentación al estudiante para 

afianzar los conocimientos que no fueron 

comprendidos en su totalidad. 

 

 
Fig. 3. Estrategia didáctica propuesta 

 

Durante la primera sesión se dio la oportunidad a 

los estudiantes de interactuar con el RED, mientras 

se les mostraba en el video beam cada una de las 

unidades y los espacios que tendrían para mejorar 

su lectura crítica. Una vez iniciada la unidad uno se 

procedió a aplicar las demás unidades diseñadas en 

el RED, en donde el estudiante tenía una sesión de 

90 minutos para leer, escribir el vocabulario 

desconocido, buscar las palabras, formar las 

oraciones y responder las preguntas que se 

presentaban en los quizzes, ejercicios y 

actividades. La intervención pedagógica culminó 

con la aplicación de un cuestionario final, similar y 

con las mismas características del cuestionario 

inicial, cuyos resultados se presentan en la tabla 2. 

 

Tabla 2: Resultados por competencias del 

cuestionario final. 

 

Competencias 
Nivel de Desempeño 

Bajo Básico Alto Superior 

Interpretación de 

textos 
0 1 4 15 

Interpretación de 

Gráficos 
0 0 0 20 

https://tinyurl.com/2ql9br97
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Interpretación de 

Imágenes 
0 1 5 14 

 

En la tabla 2 se presentan los resultados del 

cuestionario final por competencias, en relación a 

la lectura crítica en inglés. Frente a la competencia 

de interpretación de textos, 15 de los 20 estudiantes 

obtuvieron un desempeño superior, mientras que 

tan solo un estudiante se ubicó en el desempeño 

básico. Esto se debe a que con la implementación 

del RED los estudiantes adquirieron más 

vocabulario, el cual les permitió comprender más 

información para posteriormente desarrollar las 

actividades propuestas. Del mismo modo, al 

identificar la idea principal del libro, lograban 

relacionar el vocabulario que ellos conocían con las 

imágenes, lo que mejoraba la comprensión lectora. 

 

En cuanto a la competencia de interpretación de 

gráficas, se observa que los 20 estudiantes tuvieron 

un desempeño superior. Esto se debe a que la 

matemática se les facilita más a los estudiantes y 

con ello, al relacionar las gráficas junto con la 

información de las preguntas, los estudiantes 

pudieron relacionar la imagen, vocabulario, datos 

numéricos y palabras conocidas en inglés para 

responder los quizzes de la unidad. Finalmente, en 

la competencia de interpretación de imágenes se 

evidencia que 14 estudiantes obtuvieron un 

resultado alto. Esto se debe a que ellos tienen un 

aprendizaje visual, el cual permite recordar con 

mayor facilidad la información que perciben 

(Ochoa-Martínez & Díaz-Neri, 2021). Tan solo un 

estudiante obtuvo el desempeño básico en esta 

competencia, debido a un problema visual que le 

dificultaba ver correctamente las imágenes. 

 

3.3 Análisis del aprendizaje adquirido 

 

En la tabla 3 se presenta la variación del 

desempeño de los estudiantes para las pruebas 

inicial y final. En ella se evidencia que los 20 

estudiantes mejoraron sus desempeños en el 

cuestionario final frente al cuestionario inicial, ya 

que todos los estudiantes aprobaron la prueba final 

mientras que ninguno de ellos aprobó la prueba 

inicial. En el cuestionario final se refleja que la 

mayoría de los estudiantes (16), obtuvo un nivel 

superior, seguido de 3 estudiantes con nivel alto y 

tan solo un estudiante en nivel básico. En este 

sentido, se puede afirmar que la mejora en lectura 

crítica en inglés que alcanzaron los 20 estudiantes 

se debe al RED, así como a la estrategia didáctica 

empleada para su implementación en el aula. 

 

 

Tabla 3: Nivel de desempeño reportado en los 

cuestionarios inicial y final. 

 

Cuestionario 
Nivel de Desempeño 

Bajo Básico Alto Superior 

Inicial 20 0 0 0 

Final 0 1 3 16 

 

Por otra parte, se determinó la normalidad de los 

datos recolectados en los 2 cuestionarios. Para ello, 

bajo un valor de confianza del 95% se empleó el 

test estadístico de Shapiro Wilk, en donde la 

hipótesis nula consistió en que la distribución de 

los datos es normal, y como hipótesis alterna que la 

distribución de los datos no es normal. Los 

resultados del test de Shapiro Wilk arrojó un 

P=0,1386, lo que refiere a aceptar la hipótesis nula 

en la que se afirma que la distribución de los datos 

si es normal. 

 

También se realizó el contraste estadístico Chi-

Cuadrado, con el fin de determinar si el RED 

influyó en el desempeño de los estudiantes en el 

cuestionario final. En ese sentido, se estableció 

como hipótesis nula que el RED no influyó en el 

fortalecimiento de las competencias en lectura 

crítica en inglés de los estudiantes, mientras que la 

hipótesis alterna planteaba que el RED si influyó 

en el fortalecimiento de las competencias en lectura 

crítica en inglés de los estudiantes. El Chi-

Cuadrado dio un P=0.03418, lo que permite 

aceptar la hipótesis alterna indicando que el RED si 

influyó en el mejoramiento de las competencias de 

interpretación de textos, gráficos e imágenes en 

inglés de los estudiantes. 

 

La ecuación 1 permitió calcular la ganancia de 

aprendizaje de los estudiantes, a través del factor 

de Hake (g). Para ello se hizo el conteo de cada una 

de las respuestas correctas que obtuvieron los 20 

estudiantes: en el cuestionario inicial se tuvieron 

400 respuestas, donde tan solo 105 (26.25%) de 

ellas fueron acertadas, mientras que en el 

cuestionario final se obtuvieron 400 respuestas en 

total, en donde fueron contestadas correctamente 

379 (74.7%). Al calcular el factor de Hake (g) se 

obtiene un valor de 0,928, mayor a 0.7, lo que 

permite afirmar que la ganancia de aprendizaje fue 

alta. Esto demuestra que: la estrategia empleada en 

el aula de clase fue clara, precisa y oportuna. Las 

actividades, juegos, lecturas y quizzes fueron 

específicos para la población. Del mismo modo el 

diseño del RED fue de vital importancia, ya que, al 

captar la atención del estudiante, se logró 

incrementar su interés para el aprendizaje del 

inglés. Además, el vocabulario que se encontraba 
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dentro del RED permitió que los estudiantes 

aprendieran nuevas palabras y le dieran uso en su 

vida cotidiana. 

 

La percepción de los estudiantes sobre el RED se 

estableció con una encuesta de validación 

conformada por 10 preguntas, en donde las 

primeras 4 se valoraron bajo la escala de Likert 

(Excelente, Bueno, Regular y Malo), mientras que 

las 6 preguntas restantes se valoraron bajo la escala 

de decisión de Si o No. En la tabla 4 se observa que 

lo que más le gustó a la mayoría de estudiantes 

(17) fueron los juegos, ya que eran juegos cortos, 

entretenidos y muy prácticos al momento de 

desarrollarlos. Asimismo, las actividades y el 

diseño del RED fueron excelentes para algunos 

estudiantes, ya que era llamativo y podían aprender 

más vocabulario, expresiones, palabras, reconocer 

ideas principales de textos, extraer información de 

imágenes y comprender gráficos en inglés. No 

obstante, 5 estudiantes indicaron que se debería 

mejorar el RED, ya que había audios que eran 

demasiado rápidos y no se podía regular la 

velocidad de reproducción, al igual que se debían 

mejorar algunas imágenes por mal contraste o por 

un tamaño insuficiente. Las anteriores 

observaciones fueron atendidas para dejar el RED a 

sus mejores condiciones de funcionamiento. 

 

Tabla 4: Validación del RED por los estudiantes. 

 

Preguntas E B R M 

El diseño del RED, usted lo 

considera: 
15 5 0 0 

Las imágenes empleadas en el 

recurso le parecieron: 
11 8 1 0 

Las actividades que aparecen en el 

recurso son: 
14 6 0 0 

La apreciación que tiene de los 

juegos de entrenamiento es: 
17 3 0 0 

 Si No 

¿Los audios ayudaron a mejorar la 

pronunciación? 
16 4 

¿Tuvo algún problema con el ingreso a alguna 

unidad del recurso? 
0 20 

¿Consideras que aprendiste a interpretar textos, 
imágenes y gráficas en inglés? 

17 3 

¿Recomendaría el RED para que más personas 

mejoren su comprensión lectora en inglés? 
19 1 

¿Este software te permitió mejorar tus 

habilidades lectoras en inglés? 
17 3 

¿Cree que se debe mejorar el recurso educativo? 5 15 

 

3.4 Discusión 

 

Los resultados anteriores se pueden contrastar con 

los reportados en otras investigaciones, 

relacionadas con el desarrollo de materiales 

educativos y diseño de estrategias didácticas para 

el proceso de enseñanza-aprendizaje (Meriño et al., 

2022; Niño-Vega et al., 2021). En primer lugar, la 

aplicación del cuestionario inicial y la encuesta de 

caracterización sirvió como mecanismo para 

identificar los conocimientos, habilidades y 

destrezas, así como los hábitos de lectura de los 

estudiantes frente a la lectura crítica en inglés. En 

este sentido, algunos investigadores han aludido a 

la importancia de la evaluación diagnóstica en la 

enseñanza, ya que sirve como método para 

identificar las necesidades cognitivas y 

metacognitivas de los educandos (Burbano-Pantoja 

et al., 2021; Alcedo-Salamanca et al., 2021). Por 

ello, es recomendable que a partir del diagnóstico 

inicial los docentes tomen las acciones pertinentes 

para que todos los estudiantes nivelen sus 

conocimientos, con el fin de reducir posibles 

sesgos que alteren los resultados a la hora de 

aprender un nuevo tema (Ruiz-Morales & Caicedo-

Villamizar, 2022; Vega-Gea et al., 2021). 

 

En cuanto al diseño del RED, algunas 

investigaciones han denotado la importancia de 

crear material de estudio acorde a los estilos de 

aprendizaje y las necesidades educativas de la 

mente del que aprende (Pitre-Redondo et al., 2021; 

Pulido-Huertas, 2018; Rincón-Durán et al., 2021). 

Por ello, en este estudio se veló por cumplir las 

expectativas e intereses de los estudiantes, 

desarrollando un RED inclusivo y llamativo donde 

se tratan los géneros literarios preferidos por ellos. 

No obstante, hubo la necesidad de mejorarlo para 

corregir algunos errores, lo cual está en sintonía 

con autores que exponen que no basta con crear y 

validar el material, sino hay que ajustarlo de 

acuerdo a las percepciones del público, con el fin 

de garantizar su éxito en el quehacer pedagógico 

(Valcárcel-Guzmán, 2018; Medina-Barahona et al., 

2022; Duarte et al., 2022). 

 

En cuanto a la estrategia didáctica planteada, en la 

experiencia de aula se observó una buena 

aceptación por parte de los estudiantes, lo cual 

indica la importancia de estructurar detalladamente 

la manera como se va a intervenir con la población, 

qué se les va a enseñar y con qué (Marlés-

Betancourt et al., 2021; Trompeta-de Oliveira et 

al., 2021; Niño-Vega et al., 2019). Asimismo, a 

través de la estrategia didáctica se evidenció el 

impacto que tiene el implementar 2 modelos 

pedagógicos de manera coordinada en el aula de 

clases. En este caso, la implementación del modelo 

tradicional fue pertinente para que los estudiantes 

comprendieran lo que se debía hacer y el modelo 

constructivista para que ellos construyeran su 
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propio conocimiento, a partir de la interacción con 

el RED. En ese orden de ideas, se reconoce que el 

éxito de la implementación de un modelo 

pedagógico influye en la estrategia didáctica que el 

docente opte para orientar sus contenidos 

(Evangelista & Guimaraes, 2015; Pernía-Barragán 

& Chacón-Corzo, 2020). Por ello, las instituciones 

educativas más que obligar al docente a que se guíe 

por un modelo pedagógico particular en su 

quehacer, deberían velar por que los docentes 

estructuren una buena estrategia didáctica pensada 

en las características propias de sus estudiantes. 

 

El tratamiento estadístico permitió comprobar que 

si hubo una ganancia de aprendizaje por parte de 

los estudiantes, logrando fortalecer sus 

competencias de lectura crítica en inglés. Lo 

anterior gracias tanto al RED como a la estrategia 

didáctica que se empleó para la intervención 

pedagógica. En ese sentido, se destaca la 

importancia de la actualización de los docentes en 

cuanto al diseño de material didáctico innovador, 

así como a las formas de llevarlos al aula (Triviño-

Duran et al., 2013; Niño-Vega et al., 2020). 

Finalmente, se resaltan los beneficios que brindan 

las Tecnologías de la Información y la 

Comunicación (TIC), en cuanto al mejoramiento de 

la calidad, la eficiencia y eficacia de la educación 

(Lotero-Echeverri et al., 2021; Orozco-García et 

al., 2020). Sin embargo, las TIC no solo deben 

estar presentes en las áreas donde se busca 

perfeccionar conceptos o habilidades propias de la 

tecnología y sus ramificaciones, sino también en 

las otras áreas del saber, como lo son las 

matemáticas, las artes, las ciencias sociales, 

naturales y los idiomas (Rodríguez-Nieto et al., 

2022; Ducuara-Amado et al., 2020; Briceño-

Guevara et al., 2019). 

 

 

4. CONCLUSIONES 

 

En esta investigación se llevó a cabo una 

experiencia de aula con estudiantes de quinto de 

primaria de una institución educativa colombiana, 

con el fin de fortalecer sus competencias de lectura 

crítica en inglés a través de un Recurso Educativo 

Digital (RED). El diagnóstico permitió identificar 

los hábitos de lectura de los estudiantes, así como 

las principales dificultades frente a las 

competencias de la lectura crítica en inglés, a 

saber: interpretación de textos, interpretación de 

imágenes e interpretación de gráficas. Esta 

información fue fundamental para estructurar los 

contenidos y el diseño del RED. 

 

El trabajo de aula se basó en dos modelos 

pedagógicos: el tradicional y el constructivista. La 

explicación inicial de cada actividad se realizaba de 

forma magistral y luego los estudiantes 

interactuaban con el RED de manera 

constructivista, para interiorizar, comprender y 

afianzar lo aprendido. Los resultados del 

cuestionario final mostraron una mejora en los 

desempeños de los estudiantes frente al 

cuestionario inicial. Asimismo, los estudiantes 

consideraron el RED como un buen material 

didáctico para su proceso de fortalecimiento de la 

lectura crítica en inglés. 

 

Lo anterior permite concluir sobre la importancia 

de crear materiales educativos y diseñar estrategias 

didácticas directamente relacionadas con las 

necesidades e intereses de los educandos, lo cual 

genera un aprendizaje más significativo. 

Igualmente, se establece la necesidad de impulsar 

el uso de las nuevas tecnologías en el campo de la 

educación, no solo en el área de tecnología e 

informática sino en las demás áreas del currículo, 

ya que dichas tecnologías representan una ayuda 

significativa en los procesos de enseñanza-

aprendizaje. 
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