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Resumen

La investigacion se enfoca en los errores detectados en las
dificultades de aprendizaje (lectura), aplicada en el contexto
urbano en la Ciudad de Pamplona, en el Instituto Técnico
Arguidiocesano San Francisco de Asis, Sede Santa Marta y en el
contexto rural en el municipio de Pamplonita, Norte De Santander
en lal. E. Nuestra Sefiora del Pilar, Sede Camilo Daza ubicada en
la Vereda San Rafael. El referente metodoldgico se enfoca en la
investigacion cualitativa, de tipo descriptiva, el método empleado
es el estudio de casos, y el fendmeno que se aborda desde el
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enfoque cualitativo, son las Dificultades de Aprendizaje. la
técnica de la entrevista de tipo estructurada. Los resultados
evidencian que los docentes no implementan estrategias que
faciliten la superacion de las dificultades, y en ocasiones no se
interesan por brindar el apoyo oportuno a los estudiantes durante
el ejercicio del proceso lector.
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errores, estimulacion, estrategias.

Abstract

The research focuses on the errors detected in the learning
difficulties (reading), applied in the urban context in the
City of Pamplona, in the San Francisco de Asis
Archdiocesan Technical Institute, in the Santa Marta
Office and in the rural context in the municipality of
Pamplonita, Norte De Santander at IE Nuestra Sefiora del
Pilar, Camilo Daza Headquarters located in Vereda San
Rafael. The methodological reference focuses on
qualitative research, of a descriptive type, the method used
is the case study, and the phenomenon that is approached
from the qualitative approach is the Learning Difficulties.
the structured type interview technique. The results show
that teachers do not implement strategies that facilitate
overcoming difficulties, and sometimes they are not
interested in providing timely support to students during
the exercise of the reading process.

Keywords: dba, difficulties, learning, reading, errors,
stimulation, strategies.
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Introduccién

De acuerdo con el Diccionario de la
Lengua espafiola, Real Academia espafiola,
(2018): La palabra “lenguaje” se deriva del
occit. lenguatge, facultad del ser humano de
expresarse y comunicarse a través del
sonido articulado o de otros sistemas de
signos. Asi mismo, lo define también como
el estilo, modo de hablar y escribir de cada
persona en particular, es decir, un conjunto
de signos orales y escritos que a través de
sus significados y su relacion permiten la
expresion y la comunicacion humana.

Son muchos los aspectos que se pueden
analizar con relacion al lenguaje, pero este
estudio esta encaminado hacia el lenguaje
oral desde el punto de vista de sus
dificultades para el aprendizaje en el
proceso escolar. En el nifio, el lenguaje es
fundamental para conocer el mundo que lo
rodea y establecer sus primeras relaciones
de afecto en el contexto familiar y
posteriormente en el entorno escolar.

En este sentido, el lenguaje se inicia
desde el llanto del bebé que poco a poco con
el desarrollo fisico y mental va adquiriendo
un uso, fijacion y automatizacion
comunicativa de un medio de expresion
oral fonético-léxico, que constituye un
verdadero codigo de sefiales explicitas a
través de los medios expresivos u orales.

Teniendo en cuenta que la investigacion
enfatiza su estudio Gnicamente en el
proceso lector, es importante mencionar
que dentro de la etapa del desarrollo del
lenguaje se desencadenan gran variedad de
aprendizajes, entre ellos se resalta la
adquisicion y desarrollo de la lectura y la
escritura y se definen como habilidades
humanas que permiten forjar, crear y
construir el conocimiento, como también
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capacidades que todas las personas pueden
adquirir en un proceso que va mas alla de la
comprension de simbolos 'y  sus
combinaciones.

El dominio de la lectura y de la
escritura implica el conocimiento del uso
adecuado de los iconos como lo son: letras,
signos Yy reglas. Este proceso es importante
en los primeros afos de vida del nifio, y en
la escuela se convierte de manera
significativa, debido a que genera en los
estudiantes el gusto por los conocimientos
y las experiencias que los textos le permiten
vivenciar, fomentan de este modo el
aprendizaje sobre el mundo que les rodea.
Es asi, que los docentes que orientan el
aprendizaje en las diferentes areas del
conocimiento, deben tener claridad en
cuanto al desarrollo del nifio que incluye
sus cambios  fisicos, intelectuales,
comunicativos, sociales y emocionales.

Sin embargo, deben reconocer que entre
ellos se presentan grandes diferencias en
estos aspectos del desarrollo
multidimensional y que en algunos nifios
puede verse afectado su aprendizaje. Tanto
los procesos didacticos como el contexto en
donde el nifio se desenvuelve, pueden
incidir de una manera positiva o negativa en
su aprendizaje y ocasionar dificultades o no
en éste, generando en ellos un éxito o
fracaso escolar.

De acuerdo a lo anterior, el curriculo se
encuentra organizado por las diferentes
areas de conocimiento, las cuales estan
orientadas por los lineamientos
curriculares, que de igual manera enfocan
las competencias que los estudiantes deben
ir adquiriendo en cada una de ellas.

No obstante, dentro de las aulas por la
diversidad de aprendizaje que en ella se
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evidencia especificamente en la poblacion
promedio, se detectan estudiantes que por
diferentes circunstancias no pueden
alcanzar estos logros, lo que conlleva a que
presenten dificultades en el aprendizaje
siendo visibles en los procesos de la lectura.
Cabe aclarar que no es exclusivo de un area
de conocimiento, sino que son de todas.

El aprendizaje de la lectura y la escritura
requiere de unos procesos previos que se
enmarcan dentro del Aprestamiento y estos
se deben estimular en el Nivel Preescolar,
es en este nivel donde se cumplen objetivos
en las areas social, intelectual, afectiva y
motora, considerando que este desarrollo
estd intimamente relacionado con la
preparacion del nifio y la nifia para su
escolaridad regular.

El nivel de preescolar, no es un primer
grado para los mas pequefios y no tiene
entre sus objetivos la ensefianza formal de
la lectura y la escritura. Sin embargo, el
docente no debe descuidar la ensefianza de
los procesos de aprestamiento en dicha
etapa, dado a que estos permiten el fomento
de las bases cognoscitivas para el desarrollo
del proceso de la lectura y escritura que el
nifio generara posteriormente en los niveles
de la basica primaria.

Por lo tanto, el docente no debe esperar
a que el nifio llegue a primer grado, no debe
limitarse el momento de la iniciacion en el
conocimiento de la lectura y la escritura,
sino introducir al nifio y la nifia desde
temprana edad en el mundo de la lengua
oral y escrita (periédico, letreros, cuentos,
libros ), para que a partir de sus vivencias y
experiencias con este medio, puedan ir
construyendo el sistema de la lengua oral y
escrita; el docente debe ser promotor del
desarrollo, y dirigirse a hallar, crear o
provocar situaciones que enfrente al
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estudiante con las experiencias mas idoneas
para él.

Introducir a los educandos en la lengua
oral y escrita debe implicar que el docente
conozca el proceso de aprendizaje en este
ambito y considere las experiencias en el
hogar, en el preescolar, las expectativas y
las diferencias individuales a fin de tomar
una decision pedagdgica al respecto Flores
y Martin, (2005).

En este sentido, las actividades van
dirigidas a promover el desarrollo de
destrezas y habilidades que permitan al
nifio enfrentar con éxito las distintas tareas
que demanda el aprendizaje de la lectura 'y
la escritura en el nivel de la Educacion
Basica Primaria.

Actualmente, el Nivel de Preescolar
viene asumiendo los reclamos de la Bésica
Primaria en cuanto a que los nifios estan
llegando sin tener los conocimientos
basicos que se exigen, asi como la
preparacion del nifio en los términos
establecidos para la Primaria en sus
primeros grados, lo que implica que la
funcion de este nivel no se estd cumpliendo
considerandose de gran importancia. De
acuerdo con Rojas (1998) la experiencia
sensorial es la fuente de los conocimientos
y todo saber se fundamenta en la
experiencia.

Al respecto de los reclamos que la
Béasica Primaria le hace al nivel Preescolar,
el autor indica que estas lagunas en la
concepcion de como conocemos van a
traducirse en lagunas didacticas vy
educativas...someten a los alumnos a gran
cantidad de experiencias y estimulos, sin
importar si estos van acordes con las
estructuras, capacidades y esquemas del
estudiante.
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Lo anterior implica que debe tenerse en
cuenta la nocion de las diferencias
individuales en el desarrollo, en el
conocimiento de los procesos de lectura y
escritura y en las habilidades o requisitos
para su aprendizaje.

La educacién en el Preescolar puede
acercar a la lectura y escritura a aquellos
nifios y nifias que después de un
entrenamiento apropiado y secuencial,
hayan logrado alcanzar un nivel de madurez
que les permita aprender la lectura y la
escritura facilmente con motivacion e
interés.

En consecuencia, en la actualidad el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
en Colombia ha organizado los
lineamientos curriculares para el Nivel de
Preescolar, que permitan garantizar el
aprendizaje de los nifios en sus primeros
afios, en donde se promueva integralmente
todo su proceso de desarrollo
multidimensional sentando las bases
necesarias para posteriores aprendizajes y a
través de todos los estimulos garantizar la
madurez necesaria para ello.

De igual manera, el MEN continuando
con el trabajo constante de mejorar la
calidad educativa en el pais, ha venido
desarrollando diferentes herramientas para
fortalecer las practicas escolares y los
aprendizajes de los nifios, nifias y jovenes
de Colombia.

Por tanto, para el Nivel de Preescolar

como la Basica Primaria, se vienen
trabajando los Derechos Baésicos de
Aprendizaje  conocidos como DBA,

definidos por el MEN (2015), como “una
herramienta diseflada para todos los
miembros de la institucién educativa
(padres, madres, cuidadores, docentes y
estudiantes) que les permite identificar los
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saberes basicos que se deben adquirir en los
diferentes grados escolares para las areas
béasicas del conocimiento” (p.5).

Los Derechos Basicos de Aprendizaje
como los minimos que debe alcanzar el
estudiante en muchas ocasiones, una parte
de la poblacion promedio no los logra del
todo, dado a que se empieza a evidenciar
errores detectados en la elaboracion de
tareas en casa y en el aula de clase al
momento de realizar los dictados y
evaluaciones durante el afio escolar desde
areas relacionadas con la escritura y la
lectura, causados por la falta de maduracién
de factores como: Cinético (Este sentido
nos dice nuestra propiocepcion, es decir
conocer nuestros movimientos y cambios
de presion, movilidad, tension y posicion
del cuerpo respecto a si  mismo),
Kinestésico (Capacidad que permite ser
consciente del movimiento muscular y de la
postura.

El sentido kinestésico ayuda a controlar
y coordinar actividades, como pararse,
caminar, pasear, agarrar un objeto y
hablar.), Percepcion Espacial Global (Es la
capacidad que tiene el ser humano de ser
consciente de su relacion con el entorno en
el espacio que nos rodea y de nosotros
mismos), la atencion, memoria, conceptos
relacionados con las nociones basicas y el
lenguaje.

En este mismo orden de ideas, otros
aspectos que se suman a estas dificultades
son las condiciones externas que se dan
dentro del aula, tales como: Hacinamiento
que impide una educacion personalizada en
donde se lleve un seguimiento minucioso
del proceso de aprendizaje de los
estudiantes y a los nifios se les imponen
actividades que no corresponden a su
desarrollo multidimensional y en este
sentido los dispositivos basicos de
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aprendizaje no son estimulados
adecuadamente a través de las nociones
béasicas que se trabajan en la pre lectura, la
pre escritura, la pre matematica, el lenguaje,
la motricidad fina y gruesa, saltandose a
procesos mas complejos que requieren
inicialmente de estas bases.

La creencia de que los nifios nacen con
un dispositivo para entender la tecnologia,
lo que da por hecho que éste también va a
dar cuenta de todos los aspectos en el
aprendizaje, cuando por el contrario se
observan dificultades en el reconocimiento
fonoldgico, fonémica, fonético, caligréafico
y simbolico, para la formacion de palabras
en la lectura y escritura y posteriormente a
la construccion de un lenguaje oral y escrito
que requiere de procesos cognoscitivos del
pensamiento.

A lo anterior, se suma la ansiedad que el
maestro demanda frente a las exigencias en
los procesos de calidad, del abordaje de las
necesidades educativas en los procesos de
inclusion, del poco conocimiento frente a
las mismas aun cuando hay mucha
informacion sobre estos temas y no se
dispone de un tiempo limitado para
investigar y estar al dia en ello, lo que
conlleva a no establecer estrategias
pedagdgicas de intervencion o de ajustes
razonables a aquellos estudiantes de la
poblacion promedio que lo requieren e
incluso hacia las demas Necesidades
Educativas Especiales (NEE).

De igual manera, no hay herramientas
especificas que ayuden al docente a
detectarlas y a sugerirles lo que se requiere
para su superacion, puesto que para ellas no
se contemplan DBA. Sin embargo, el MEN
ha venido estableciendo directrices y
normatividades que promueven la préctica
y la cultura inclusiva, para lo cual esto
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requiere de mayor trabajo en las escuelas,
dado que los estudiantes con NEE reciben
una educacién basada en los mismos
principios y fines que la ordinaria, poco o
nada adecuada a sus necesidades concretas,
que no flexibiliza su curriculo, ni se adapta,
ni se extiende a su integracion y autonomia
en situaciones cotidianas (aseo,
alimentacion, etc.), asi como otras
necesarias para compensar las carencias
derivadas de su discapacidad (logopedia,
fisioterapia, atencion psicolégica, etc.) en
donde la educacion de estudiantes con NEE
ha sido vista como una actividad accesoria
e impuesta por la normativa colombiana.

En  consecuencia,
investigativo  propone
herramienta  para la  intervencion
pedagdgica de las dificultades de
aprendizaje en la lectura, que ayude al
docente del aula regular a llevar a cabo los
ajustes  razonables,  basandose en
enunciados  estructurantes  que  se
constituirdn en Derechos Basicos de
Aprendizaje especificos para esta necesidad
educativa de aquellos estudiantes que no
logran cumplir con los minimos vya
establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional en las diferentes é&reas del
conocimiento.

este  trabajo
generar  una

Bases Tedrico
Aprendizaje

La principal idea tedrica de Brunner
(1985) es que el aprendizaje es un proceso
activo en que las personas construyen
nuevas ideas 0 conceptos basandose en su
conocimiento actual o pasado.

El aprendiz selecciona y transforma
informacion, construye hipétesis y toma
decisiones, confiando en una estructura
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cognitiva para hacerlo. La estructura
cognitiva (es decir, un esquema o modelo
mental) aporta significado y organizacion
para las experiencias y permite al individuo
ir mas alla de la informacion recibida.

Estilos de Aprendizaje

Los estilos de aprendizaje segun Farré
(1980), son los rasgos cognitivos, afectivos
y fisioldgicos que sirven como indicadores,
relativamente estables, de cémo las
personas  perciben, interaccionan 'y
responden a sus ambientes de aprendizaje.
De acuerdo con el investigador de los
estilos de aprendizaje, éstos se pueden
clasificar en estilo activo, reflexivo, tedrico
y pragmatico.

Estilo Activo

En general, las personas con preferencia
del estilo activo se implican plenamente y
sin prejuicios en nuevas experiencias.
Tienen una mentalidad abierta. No son nada
escepticas y acometen con entusiasmo
cualquier tarea nueva. Son entusiastas,
arriesgadas y espontaneas. Viven el
presente y les encanta tener nuevas
experiencias. Son personas muy activas.
Son protagonistas, lideres y por ello centran
a su alrededor todas las actividades.

Estilo Reflexivo

Por lo general suelen liderar cada
experiencia desde diferentes perspectivas y
ponderar las diversas alternativas. Les gusta
recopilar datos y analizarlos detenidamente
antes de sacar conclusiones. Son
sumamente prudentes y siempre consideran
concienzudamente todas las alternativas
posibles antes de realizar un movimiento.
No soportan trabajar bajo la presion del
tiempo y suelen ser lentos. Disfrutan
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observando el comportamiento y la
actuacion de los demas, son personas muy
observadoras, receptivas y analiticas.

Estilo Tedrico

Son personas extremadamente logicas y
objetivas, plantean la resolucién de
problemas en etapas siguiendo un orden
racional, tienden a ser perfeccionistas,
integran los hechos y teorias coherentes, les
gusta analizar y sintetizar, son profundas en
su sistema de pensamiento cuando han de
establecer principios, teorias y modelos y se
divierten elaborando hipotesis y consideran
que cualquier cosa para ser buena ha de ser
l6gica.

Estilo Pragmatico

Las personas con preferencia con el
estilo pragmatico, suelen tener como punto
fuerte la aplicacion practica de las ideas, les
gusta experimentar, descubrir el aspecto
positivo de las nuevas ideas y aprovechan la
primera oportunidad para experimentarlas.
También disfrutan aplicando aquello que
han aprendido, les gusta actuar rapidamente
y con seguridad en aquellas ideas y
proyectos que les atraen, se impacientan
con las personas que teorizan, son muy
realistas cuando han de tomar una decision
o resolver un problema y suelen aportar
soluciones a los problemas.

Aprestamiento

Entwisle & Alexander, (1999) (citado en
Pears, Fisher, & Bronz, 2007) afiade que:
“Conseguir un nivel de aprestamiento
adecuado es esencial, dado que los nifios
que carecen de las destrezas sociales y
académicas en los primeros grados de
primaria, tienen el riesgo de tener una
trayectoria de fracaso académico vy

CIE. Vol.1. (7). Junio 2019, pp. 10-30
© Universidad de Pamplona — UP
ISSN: 2539-5289



onocimiento
nvestigacion
Fducacion

problemas de conducta a lo largo de sus
anos escolares.”

De acuerdo con lo anterior, el
aprendizaje de la lectura y la escritura es un
proceso cultural y no natural. No deriva
directamente de capacidades innatas que
puedan ser activadas por el solo contacto
con un ambiente letrado. Es un proceso
bastante complejo donde las habilidades y

destrezas de orden cognitivo y
neuropsicolégico de los estudiantes,
necesitan ser activadas por métodos

pedagOgicos acordes a su edad, a sus
necesidades y  requerimientos  de
aprendizaje.

La interaccion generada a traves del
procedimiento antes descrito, permite que
los nifios establezcan procesos activos y
mediadores entre los signos graficos y su
Iéxico personal. Con el dominio de estos
procesos pueden monitorear su propio
aprendizaje, con la ayuda de los profesores.

Atencion

Dentro del proceso atencional es
necesario remitir a Posner (1971), quienes
sustentan que la atencidén tiene tres
componentes: orientacion a los sucesos
sensoriales, deteccion de sefiales para un
procesamiento enfocado y mantenimiento
de un estado de vigilancia o alerta. Otros
han empleado términos como activacion,
esfuerzo, capacidad, conjunto perceptivo,
control y conciencia como sindnimos del
proceso de atencion.

No obstante, hay un amplio acuerdo en
que la atencion implica seleccionar cierta
informacion  para  procesarla  con
detenimiento e impedir que otra
informacion se siga procesando.
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Orientacion Atencional

Treisman (1998), propone un ejemplo de
planteamiento teodrico que se adscribe a esta
funcién y forma de actuacion de la atencion,
es la teoria de Ila integracion de
caracteristicas. Para esta teoria, la atencion
cumpliria la funcion de integrar las distintas
propiedades perceptivas de las que se
compone un objeto que son analizadas de
manera  independiente  por  distintas
estructuras neuronales.

Una vez que la atencién se centra en un
objeto, utilizando coordenadas espaciales,

todas las caracteristicas del mismo se
anexaran consiguiéndose asi  su
representacion  mental completa vy

coherente. Desde este punto de vista, los
estimulos atendidos estarian representados
por un conjunto de caracteristicas
perceptivas aisladas unas de las otras.

Motivacion

Sefialan Palmero, Martinez y Garcia
(2002), cualquier accion o conducta puede
estar inducidas por motivos internos o por
incentivos ambientales. La motivacion
tiene que ver con las razones que subyacen
a una conducta. La motivacion admite dos
formas de andlisis: por una parte,
preguntando por que un individuo exhibe
ciertas manifestaciones conductuales, v,
por otra parte, preguntando cémo se llevan
a cabo tales manifestaciones conductuales.
La explicacion de la conducta en términos
de los mecanismos  motivacionales
referidos al por qué tiene que ver con la
causa ultima.

El término motivacion, es un concepto
gue usamos cuando queremos describir las
fuerzas que actian sobre o dentro de un
organismo, para iniciar y dirigir la conducta
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de éste, es decir, son fuerzas que permiten
la ejecucion de conductas destinadas a
modificar o mantener el curso de la vida de
un organismo, mediante la obtencion de
objetivos que incrementan la probabilidad
de supervivencia, tanto en el plano
biolégico, como en el plano social.

Desarrollo Psicomotriz

Segun Comellas y Perpinya (2005), la
esfera motriz constituye uno de los factores
fundamentales en el desarrollo del nifio, de
forma especial en los primeros afios de su
vida, los cuales son decisivos para su
futuro. En los tres primeros afos, los
movimientos son globales, espasmaddicos e
incordinados.

Poco a poco, va adquiriendo ciertas
coordinaciones que siguen unas leyes
generales y que aparecen el mismo orden
cronolégico de todos los nifios. Con la
posibilidad de andar, comienza una etapa de
experimentacion motriz intensa que dura
hasta los tres afios.

El nifio siempre esta en momento de
imitar y repetir gestos que los inventa y
adquiere coordinaciones nuevas. Todas
estas adquisiciones son, sin duda, el
resultado de una maduracion psicofisica,
pero, al mismo tiempo, también son fruto de
la influencia del medio y de la educacion.

Lateralidad

Segun Conde y Viciana (1997) la
lateralidad “es el dominio funcional de un
lado del cuerpo sobre otro y se manifiesta
en la preferencia de  servirnos
selectivamente de un miembro determinado
(mano, pie, o0jo, oido) para realizar
actividades” (p.33).
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Es la capacidad que permite la
percepcion del cuerpo, en relacion a los
parametros espaciales internos. Pone en
evidencia la simetria y la asimetria
corporal.

Temporalidad

Lora (1995) defiende la diferencia entre
tiempo personal y tiempo objetivo, siendo
el primero el tiempo caracteristico de cada
viviente. El tiempo personal o subjetivo
que, como estructura ordenada, se va
organizando progresivamente desde el
momento en que aparece la memoria y los
acontecimientos del diario vivir, al dejar su
huella en la vida de cada sujeto, van
determinando una lotizacion temporal de
actitudes,  expectativas,  deseos Yy
exigencias. El tiempo objetivo se limita al
periodo de duracion en que se lleva a cabo
una accion cualquiera.

Proceso Lector

Fontalvo y Rua (2017), consideran que
“El aprendizaje de la lectura es un proceso
de caracter complejo, ya que su dominio no
se agota en la tarea mecanica de
codificacion y decodificacion. El proceso
requiere que el nifio haya alcanzado
determinados niveles de maduracion” (p.8).

Por su parte Vaughn y Thompson (2004)
mencionan que el aprendizaje de la lectura
€S un proceso que requiere de una serie de
desarrollos en el aprestamiento que le den
al nifio la madurez suficiente para
apropiarlos, ademas de darles un sentido al
comprender el uso de los mismos e
involucrar  aspectos  emocionales vy
motivacionales que lo lleven a interesarse
con mayor autonomia y constancia por el
logro de esta competencia; principios de
adquisicion que no solo se los brinda su
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escolar

medio
socializacién en la vida) y la formacion
orientada por el docente en los niveles
preescolares, sino en mayor medida desde

(segundo espacio de

su primer
aprendizaje

medio de socializacion vy

Dificultades de Aprendizaje en la Lectura

Polanco, Rojas y Luz (1984), proponen
que una dificultad de aprendizaje es algo
heterogéneo y  suponen  problemas
significativos en la conquista de las
habilidades de la lectura, escritura o
calculo, se creen ser intrinsecas al
individuo, es posible encontrar
solapamiento con otros problemas y no se
deben a influencias extrinsecas.

No obstante, estudios demuestran que
las dificultades de aprendizaje estan
influidas por aspectos tanto intrinsecos
como extrinsecos al nifio, dado que, las
influencias del ambiente se consideran
como uno de los factores que inciden o
promueven el desarrollo de las dificultades
de aprendizaje en los estudiantes, ya sea por
circunstancias de violencia, descuido,
desnutricion, falta de estimulacion y demas
aspectos que influyan en el desarrollo
adecuado del nifio.

Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA)

Los DBA, en su conjunto, explicitan los
aprendizajes estructurantes para un grado y
un area particular. Se entienden los
aprendizajes como la conjuncion de unos
conocimientos, habilidades y actitudes que
otorgan un contexto cultural e historico a
quien aprende. Son estructurantes en tanto
expresan las unidades basicas y
fundamentales sobre las cuales se puede
edificar el desarrollo futuro del individuo.
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Los DBA son un apoyo y un
complemento para la construccion y
actualizacion de propuestas curriculares,
pues comprenden algunos elementos
fundamentales del componente cognitivo
del aprendizaje en lenguaje y matematicas.

En este sentido, los Derechos Béasicos de
Aprendizaje pueden ser integrados a las
construcciones curriculares , en tanto, el
curriculo es comprendido en una dimension
mas amplia y compleja como “el conjunto
de criterios, planes de estudio, programas,
metodologias y procesos que contribuyen a
la formacion integral y a la construccion de
la identidad cultural nacional, regional y
local, incluyendo también los recursos
humanos, académicos y fisicos para poner
en practica las politicas y llevar a cabo el
proyecto educativo institucional”.(Articulo
76 , ley general de educacion, ley 115 de
1994).

Deteccion de Dificultades de Aprendizaje
en la lectura

Los maestros y las maestras en las etapas
de Educacion Infantil y Educacion Primaria
constituyen una figura clave a la hora de
prevenir 'y  detectar  precozmente
alteraciones o dificultades en el desarrollo
del nifio. Sin embargo, a nivel de deteccion,
la escasa o insuficiente formacion del
profesorado en relacion al conocimiento de
las clasificaciones diagndsticas (las cuales
son necesarias para identificar, diagnosticar
e intervenir), impiden en muchos casos una
deteccidn temprana Lopez, (2011).

Por su parte Hudson, High, y Al Otaiba
(2007), consideran que el profesorado “no
siempre tiene ideas correctas acerca de la
naturaleza y los sintomas de las
Dificultades de Aprendizaje en la Lectura,
siendo esto uno de los principales
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obstaculos para desarrollar programas de
intervencion eficaces” (p. 299).

Segun Guzmén, Correa, Nuria y Abreu
(2015), las causas por las que el
conocimiento tedrico no es incorporado a la
préactica, pueden ser multiples y diversas:
que los profesores consideren que este
conocimiento es propio de otros
profesionales, que no lo consideren
importante para su intervencion en el aula,
falta de tiempo, o carencias de formacion
especifica. En la investigacion de los
autores, un alto porcentaje del profesorado
informo que no habia recibido formacion en
Dificultades de Aprendizaje los ultimos tres
afios, por lo que muchos de sus errores y
carencias de conocimiento pueden ser
debidas a falta de formacion continua y

especifica  sobre Dificultades  de
Aprendizaje.
Metodologia

El paradigma que en este caso

fundamenta el ejercicio es empirico, pues
existe un objeto de estudio que es
fragmentable en sus partes para ser
estudiado, porque aborda situaciones que
ocurren en condiciones naturales. Cano, C.,
Castillo, V., Fajardo, M., Trucco, G., &
Garzon, D. (2017). Aunado a lo anterior, e
| presente estudio se enfoca en la
investigacion cualitativa, porque reconoce
que ademas de la descripcion y medicion de
variables sociales deben considerarse los
significados subjetivos y el entendimiento
del contexto donde ocurre un fendmeno
Sampieri, (2003).

En este caso, corresponde a la deteccion
e intervencion pedagbgica de las
dificultades de aprendizaje en la lectura que
presenta la poblacién promedio en las
edades de siete a ocho afos
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correspondientes a los Grados de Primero y
Segundo de la Baésica Primaria que no
presentan compromisos cognitivos, pero
que su rendimiento académico se ve
afectado.

El método empleado para este tipo de
investigacion es el estudio de casos, el cual
se podria definir como una investigacion,
en la cual, mediante los procesos
cuantitativo, cualitativo y/o mixto se
analiza profundamente y de manera integral
una unidad para responder al planteamiento
del problema, probar hipétesis y desarrollar
teoria Hernandez Sampieri, (2003).

El estudio de casos esté relacionado con
la investigacion, porque se van a crear los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)
para las dificultades en la lectura que
presentan los nifios de la poblacién
promedio, que no tienen compromisos
cognitivos, pero que esta dificultad puede
estar afectando su rendimiento escolar. Para
el interés investigativo, se establece una
herramienta pedagoOgica que detecte de
manera inmediata las dificultades y se
proporcione una guia pedagogica con la
estructura de los DBA (Derechos Basicos
de Aprendizaje) para su intervencion.

El escenario donde se aplico la
investigacion se enmarca en dos contextos:
Urbano y Rural. En cuanto al primero, se
realizo en el Instituto  Técnico
Arquidiocesano San Francisco de Asis,
Sede Santa Martha, ubicado en la Ciudad de
Pamplona; y el segundo se aplicé en la
Institucion Educativa Nuestra Sefiora del
Pilar, Sede Camilo Daza de la vereda San
Rafael del Municipio de Pamplonita, Norte
de Santander.

Los informantes de la investigacion
fueron los nifios de Primero y Segundo
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Grado de la Bésica Primaria en edades
comprendidas entre los siete y ocho afios,
del sector Urbano y Rural, que no presentan
compromisos cognitivos, pero que tienen
dificultades de aprendizaje transitorias en la
lectura, lo cual afecta su proceso
académico.

Asi mismo, se toma como referente la
participacion de los docentes, enfocando el
estudio en la descripcion de la practica
pedagogica, en cuanto a la intervencion
pedagogica frente las Dificultades de
Aprendizaje en la lectura.

Resultados

“Docentes” como soporte para analizar
las concepciones, deteccion e intervencion
pedagdgica frente a las Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura.

Al momento de llevar la investigacion al
campo aplicado, por medio de la técnica de
la entrevista a docentes titulares de los
Grados Primero y Segundo de la Baésica
Primaria en el contexto Urbano y Rural, se
destinaron tres categorias de analisis que
facilitaron la interpretacion de los
resultados.

Entre ellas se caracteriza la concepcion
de Dificultades de Aprendizaje, las clases
de Dificultades especificamente en la
Lectura y la practica de intervencion
pedagdgica frente a las Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura.

Teniendo en cuenta la primera categoria
relacionada con “la  concepcion de
Dificultades de Aprendizaje” se pudo
evidenciar que los docentes objeto del
estudio demuestran total desconocimiento
en los constructos tedricos, puesto que, las
respuestas dadas no se acercan a la
definicién que desde la teoria se establece
con respecto a este concepto.
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En tal sentido, Terre y Serrani (2013)
definen las dificultades de aprendizaje
COmMO un trastorno en uno 0 Mas pProcesos
psicoldgicos bésicos implicados en la
comprension y uso del lenguaje hablado o
escrito, que se puede manifestar en una
imperfecta capacidad para escuchar, leer,
escribir, escribir con ortografia correcta o a
la hora de realizar calculos matematicos.

En relacién a la concepcion que tienen
los maestros en cuanto a las dificultades de
aprendizaje, algunos la definen como
“dificultades en el aprendizaje, puede ser en
lectura y comprension lectora. Los nifios se
dedican mucho a la television y a otras
cosas que no tienen que ver con la de ellos,
les da mucha pereza leer, entonces se les ha
dificultado leer, tienen muchos problemas
al captar cualquier tema visto por ellos y
que se ha hecho por medio de lecturas,
videos y peliculas, se les dificulta mucho
captar que es lo que queremos ver vy
conocer”.

Bajo la perspectiva anterior, se
evidencia que los maestros presentan
confusion f rente al término dificultad de
aprendizaje, debido a que lo relacionan con
comportamientos y falencias en las
competencias basicas de la lectura que no
tienen relacion alguna con el concepto, tal
como lo expresa la siguiente afirmacion:

“A los estudiantes se les hace un
diagnostico y conducta de entrada para la
deteccidn de las dificultades de aprendizaje
que ellos presentan, entre las dificultades
encontramos falencias cognitivas,
dificultades sensoriales, socioemocionales,
socioafectivas, dificultades para
relacionarse con sus compafieros y los
problemas intrafamiliares le afectan en el
desempefio motriz, corporal, cognitivo y las
relaciones interpersonales”.
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De acuerdo con Marti (2012), los
docentes, tienen la responsabilidad con los
estudiantes porque implica ampliar los
conocimientos acerca de las Dificultades de
Aprendizaje que se suelen encontrar en el
aula, asi como ser capaces de detectar a
aquellos alumnos que puedan padecerla
para poner en marcha los recursos
disponibles, tanto externos como del propio
centro, que puedan ayudarles.

Sin las competencias necesarias por
parte del maestro para reconocer las
primeras  manifestaciones de  estas
dificultades, los alumnos que las padezcan
pueden llegar a sufrir un verdadero retraso
respecto a sus compafieros, desembocando,
en casos extremos, en un fracaso escolar al
llegar a la etapa de Secundaria.

En referencia a lo que el autor dice, se
observa que en la actualidad algunos
docentes no estdn capacitados para
intervenir frente a las dificultades de
aprendizaje que presentan los estudiantes
diariamente en el aula escolar, y esto es a
consecuencia de que no poseen los
conocimientos en los constructos teoricos
referentes a las dificultades de aprendizaje,
lo cual no le permite desarrollar propuestas
pedagbgicas para responder a las
necesidades particulares de los educandos.

Asi  mismo, esto genera que los
estudiantes se desmotiven en el momento
de aprender, ya que no tienen un apoyo que
los orienten a la superacion de la misma y
pueden desertar académicamente.

En la segunda categoria denominada,
“las clases de dificultades en la lectura”, se
observé que todos los docentes del aula
regular no identifican ninguna de las
dificultades relacionadas con los errores al
leer el fonema, puesto que las relacionan
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solamente con la comprension lectora y
establecen afirmaciones como: “La
comprension y la interpretacion de textos”,
“las dificultades que presentan los nifios
son la falta de practicar, transcribir y
conocer bien las letras” y “el temor a tomar
un libro y no se familiarizan con las letras”.

Segun Hudson, High, y Al Otaiba (2007)
los estudios evidencian que el profesorado
“no siempre tiene ideas correctas acerca de
la naturaleza y los sintomas de las
Dificultades de Aprendizaje en la Lectura,
siendo esto uno de los principales
obstaculos para desarrollar programas de
intervencion eficaces” (p. 299).

Por consiguiente, Guzman, Correa,
Nuria y Abreu (2015) consideran que las
causas por las que el conocimiento tedrico
no es incorporado a la practica, pueden ser
maltiples y diversas: que los profesores
consideren que este conocimiento es propio
de otros profesionales, que no lo consideren
importante para su intervencion en el aula,
falta de tiempo, o carencias de formacion
especifica.

En la investigacion de los autores, un
alto porcentaje del profesorado informo que
no habia recibido formacion en Dificultades
de Aprendizaje los ultimos tres afios, por lo
que muchos de sus errores y carencias de
conocimiento pueden ser debidas a falta de
formacién continua y especifica sobre
Dificultades de Aprendizaje.

Es por ello, que el conocimiento de los
docentes es clave para responder a las
necesidades presentadas en el aula, ya que
este permite realizar la deteccion e
intervencion frente a las Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura, lo cual genera un
espacio de apoyo para la superacién de la
misma.
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En

este sentido, los resultados
encontrados permitieron reflexionar acerca
de cémo la falta de formacion docente
repercute en la practica y se evidencia al
momento en que, el maestro no identifica
quiénes son los estudiantes con Dificultades
de Aprendizaje en la Lectura, no observa ni
reconoce los errores en la lectura y no
interviene de forma oportuna. Ante ello,
Fidalgo y Robledo (2009) consideran que
“la formacion especifica de los docentes es
una de las exigencias planteadas por la
nueva conceptualizacion de las Dificultades
de Aprendizaje” (p.28).

En este mismo orden de ideas, es
importante resaltar que los resultados
obtenidos en el proceso de la investigacion,
evidencian que la mayoria de los docentes
no tienen un conocimiento preciso en las
dificultades de aprendizaje en la lectura
(Omisidn, sustitucion, inversion simple,
agregados, inversion estética y repeticion).
Esta situacion es de suma preocupacion, ya
que esto no solo afecta el proceso de
ensefianza aprendizaje, sino que se ve
implicado el desarrollo intelectual y social
del estudiante, generando en el futuro el
fracaso o desercion escolar.

Por lo tanto, se hace necesario que el
Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia y las Instituciones Educativas, se
preocupen por incorporar estrategias
flexibles, dindmicas e interactivas de
formacién continua para que los docentes
se capaciten y puedan satisfacer las
necesidades educativas en el aula; esto
permitiria que, los maestros puedan integrar
e interpretar los constructos tedricos con la
practica y al momento en que el docente
reciba las bases necesarias para la
intervencién pedagégica, enriquecera su
conocimiento especifico para identificar los
errores de los estudiantes con Dificultades
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de Aprendizaje en la Lectura; teniendo la
capacidad de  proponer  estrategias
pedagogicas para la intervencion temprana,
que busque la superacién de la dificultad.

La tercera y Ultima categoria enfatiza el
estudio en “la practica docente de
intervencién pedagbgica frente a las
Dificultades de Aprendizaje en la Lectura”
para el registro y andlisis de los resultados
de esta categoria, se tendrén en cuenta tres
ejes importantes: el primero se enfoca en la
deteccion, el segundo en la intervencion
pedagogica y el tercero en las acciones que
implementan las instituciones educativas
frente a las dificultades de aprendizaje en la
lectura.

En cuanto al primer eje titulado “la
deteccion frente a las dificultades de
aprendizaje en la lectura” se evidencia que
los docentes no desarrollan  las
competencias necesarias para analizar y
detectar los errores que los estudiantes
realizan en el momento exacto de la lectura
de los fonemas, y esto es a consecuencia de
que los maestros no poseen las bases
conceptuales referentes a las caracteristicas
de las Dificultades de Aprendizaje en la
Lectura.

Ante el proceso de deteccion de
dificultades, los maestros expresaron que
“Cuando se les hace dictados o cuando se
les colocan lecturas porque ahi se da cuenta
que estd fallando en la lectura” y “Al
escucharlos, se les hace seguimiento y
compafiia en el proceso lector y se van
detectando la pronunciacion de los
fonemas, de las letras. Cuando me doy
cuenta que no tienen seguridad, que son
retraidos y demuestran timidez al leer y
muchas veces si lo saben, pero no las dicen
y otros tienen dificultades en la mente, por
ejemplo, hay nifios con problemas de
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convulsién, cognitivos y tienen citas con
neur6logos y psiquiatras, si se puede
trabajar con el nifio se hace, sino ya no
podemos sacarle las letras de una forma
forzada y aqui se busca la forma de que el
nifio esté a disposicion”.

De acuerdo a lo anterior, L6pez (2011),
considera que los maestros y las maestras
en las etapas de Educacion Infantil vy
Educacion Primaria constituyen una figura
clave a la hora de prevenir y detectar
precozmente alteraciones o dificultades en
el desarrollo del nifio. Sin embargo, a nivel
de deteccion, la escasa o insuficiente
formacion del profesorado en relacion al
conocimiento de las clasificaciones
diagnosticas (las cuales son necesarias para
identificar, diagnosticar e intervenir),
impiden en muchos casos una deteccion
temprana.

En tal sentido, actualmente los docentes
no desarrollan las competencias que exige
el proceso de deteccion, ya que no tienen
una formacién continua que los capacite,
caso que se puede evidenciar en las
respuestas dadas por los informantes de la
investigacion, los cuales proponen métodos
0 estrategias tradicionales que no son
adecuadas ni permiten el desarrollo de una
deteccidn precisa.

Es importante resaltar que en los Grados
de Primero y Segundo de la Bésica
Primaria, es el momento oportuno para
detectar estas dificultades, ya que en ellos
es donde el nifio esta desarrollando todas las
habilidades y competencias lectoras,
apoyado de las bases que adquirié en la
etapa del Aprestamiento en el Nivel
Preescolar.

Por ello, es de vital importancia que los
docentes respondan a las necesidades
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educativas dadas en el aula, debido a que
evita que el estudiante tenga Dificultades en
la Lectura en los Grados superiores de la
Bésica Primaria. De lo contrario, si el
docente no realiza una deteccion temprana
y adecuada, posiblemente, con el paso
tiempo estas Dificultades de Aprendizaje en
la Lectura se pueden transformar en
problemas de aprendizaje.

El segundo eje de estudio se denomina
“la intervencion pedagogica frente a las
dificultades de aprendizaje en la lectura”.
En el campo de la investigacion, se
evidencia que los docentes no tienen claro
el proceso ni las competencias basicas que
el nifio requiere para el desarrollo de una
lectura adecuada, y este desconocimiento se
demuestra en las propuestas pedagdgicas de
intervencion que ellos expresan mediante
las respuestas dadas, tales como: “Hacerles
lecturas individuales, traerles cuentos,
recortar y armar palabras, leer imagenes,
interpretar cuentos que se presentan en
video Beam o en el computador, colorear”
y “Se les hace dictados, las palabras que se
les dificultan se les escribe en el tablero, se
les hace repetir por medio de dictados, se
les hace repetir la palabra, la letra, se les
hacen crucigramas, se les hace repetir las
palabras desconocidas para que busguen en
el diccionario el significado de las
palabras”.

Con respecto a lo anterior, se observo
que los docentes no desarrollan las
competencias necesarias para realizar el
proceso de intervencion pedagogica
adecuada, lo cual, no permite facilitar al
estudiante las herramientas necesarias para
la superacién de las Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura.

Ante ello, Tourifian (1997) menciona
que la intervencion pedagogica, trata de
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generar hechos y decisiones pedagogicas.
La condicion de experto viene dada por
estar en posesion de competencias
desarrolladas con el conocimiento tedrico,
tecnoldgico y préactico de la educacion, el
dominio de la complejidad estructural de la
toma de decisiones pedagbgicas y el
entrenamiento en la intervencion como
especialista de la educacion.

Al analizar los resultados, se interpreta
que los docentes al momento de proponer
estrategias para la superacion de las
Dificultades en la Lectura, no tienen en
cuenta que, para la competencia lectora se
requiere de la maduracion de las estructuras
cognitivas y cognoscitivas, debido a que se
observdé que las estrategias que
implementan no obedecen a los procesos
primarios de la lectura, puesto que, la
dificultad nace por la falta de estimulacién
brindada en la etapa del aprestamiento en el
Nivel Preescolar.

Para evidenciar la falta de preparacion
docente en relacion a las Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura, se tuvieron en
cuenta las apreciaciones que los nifos
tienen frente al proceso de intervencion de
sus maestras, en cuanto al gusto por la
lectura los estudiantes expresaron que: “Me
gustan las lecturas con la profesora, porque
son lecturas bonitas, porque aprendo mucho
a leer, son interesantes porque me dejan una
ensefianza, son lecturas para contestar
preguntas, para copiar en el cuaderno y son
lecturas educativas”.

Ademas, se analizd desde la perspectiva
del nifio el apoyo que el docente brinda, si
se confunde al momento de realizar las
lecturas, a lo que los estudiantes
respondieron: “La profesora no me ayuda,
ni me corrige” en tanto que, otros expresan
que: “Sime ayuda, escribiendo en el tablero

24

las palabras que no sabemos leer, ella lee
conmigo y me hace repetir lo que no leo
bien”.

Debido a que los docentes no
implementan estrategias que faciliten la
superacion de las dificultades y en
ocasiones no se interesan por brindar el
apoyo oportuno a los estudiantes durante el
ejercicio del proceso lector, se requiere que
los maestros de la Basica Primaria de
Primero y Segundo enfaticen su practica
pedagogica en el desarrollo de actividades
y estrategias, que permitan al nifio adquirir
las competencias primarias que requiere el
proceso lector, tales como la lateralidad,
espacialidad, temporalidad, percepcion,
conciencia fonologica, fonémica, fonética,
entre otras habilidades que son necesarias
para el proceso de la lectura.

Al momento en que el nifio establezca
las habilidades primarias de la prelectura, el
docente podra proponer estrategias mas
complejas y similares a las propuestas por
los informantes de la investigacion. Por lo
tanto, es fundamental que los maestros
consideren, que antes de proponer
actividades complejas, se debe tener en
cuenta el proceso de estimulacion e
intervencidn que requiere.

El tercer y ultimo eje de analisis se
enfatiza en “las acciones que implementan
las instituciones educativas frente a las
dificultades de aprendizaje en la lectura” , y
en este se observo que los entes educativos
del contexto rural y urbano no responden
adecuadamente a las necesidades o
dificultades de aprendizaje en la lectura de
los estudiantes, porque solo enfocan la
atencién pedagogica inclusiva a los nifios y
nifias que poseen compromisos cognitivos
de caracter permanente, es decir, el proceso
de inclusion educativa no es aplicada a la
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poblacion con dificultades de aprendizaje
en este caso de la lectura transitorias.

La reflexidn anterior, se evidencid en lo
expresado por los docentes. “En Ila
institucion  hay docente de apoyo
pedagogico, pero mas que todo se utiliza es
con los nifios de inclusion. La institucion no
toma acciones propias, pero la institucién
tiene convenio con la universidad de
Pamplona para recibir practicantes de
diversas areas”.

Asi mismo, “La institucion educativa
busca, generar programas de apoyo y por
parte de la rectoria de la Institucion Nuestra
Sefiora del Pilar, busca con el aula de
psicologia, atender los nifios con casos
particulares, se han focalizado, entonces se
interviene con buenas estrategias y también
aquellos nifios se han remitido a un docente
de apoyo que ha llegado, pero llega siempre
a final de afio lastimosamente y pues
deseariamos que fuera permanente, desde el
inicio, secuencial que la gobernacion
planeara esa estrategia, para que sea dia a
dia, pero yo busco la forma de llamarlos a
la sede y encontrarnos con los padres de
familia, con el nifio, hacer diagnostico y
apropiarnos de todas las herramientas para
poderlos ayudar”.

Teniendo en cuenta las condiciones y
exigencias de la educacion en la actualidad,
el MEN (2017) propone el Decreto 1421 del
29 de agosto del 2017, en donde se
establece “el Plan Individual de Ajustes
Razonables (PIAR), cuya finalidad es
determinar los apoyos pedagdgicos que
precisa cada estudiante, en funcion a las
necesidades educativas que han surgido a
través de la caracterizacion”, y se resalta
que mediante éste se busca promover la
intervencién inclusiva para todos los
estudiantes.
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Por su parte, el Instituto Andalucia de
Evaluacion Educativa y Formacion del

Profesorado (2005) postula que los
estudiantes con Dificultades de
Aprendizaje  necesitan una atencion

especifica, que puede ser dentro como fuera
del aula, y en ocasiones, una Adaptacion
Curricular Individual Significativa (ACIS)
0 los Planes Individuales de Ajustes
Razonables para lograr alcanzar los
objetivos del nivel.

Cuando se habla de adaptaciones
curriculares se esté hablando, sobre todo, y,
en primer lugar, de una estrategia de
planificacion y de actuacion docente, y en
ese sentido de un proceso para tratar de
responder a las necesidades de aprendizaje
de cada estudiante. Pero si antes se decia
que el aprendizaje y la ensefianza son tareas
complejas e inciertas, no se puede pensar,
por tanto, en una estrategia mecanica que
asegure el éxito en todos los casos.

En relacion a lo anterior, las
Instituciones Educativas objeto de estudio
no desarrollan las estrategias necesarias
para cumplir con el objetivo pedagdgico y
formativo de la educacion, ya que en ellas
no se implementan estrategias que busquen
que el aprendizaje de la poblacion en su
totalidad sea integral, dado a que no tienen
en cuenta las particularidades y ritmos de
aprendizaje de los estudiantes.

Demostrando de este modo, que tienen
poco conocimiento acerca del proceso de
intervencion frente a las dificultades de
aprendizaje 'y no cuentan con las
herramientas y las competencias docentes
para aplicar el Plan Individual de Ajustes
Razonables y las adaptaciones curriculares
para toda la poblacién estudiantil, que
permitan valorar las particularidades vy
modos de aprendizaje de cada educando.
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Tabla 6
Dificultades de Aprendizaje en la Lectura

DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN LA LECTURA

Sector Grados Omision Sustitucion Inversioniversion  Agregados Repeticion
estética

143

Urbano Primero

Segundo
Primero 3 31 0 0 6 27
Segundo 19 47 32 8 8 27
400 660

Rural

Total

Elaboracion Propia

Con base en los resultados obtenidos de
la prueba de lectura, se observa que los
estudiantes demuestran falencias en la
maduracion de los procesos primarios de la
prelectura, los cuales debieron ser
estimulados en el Nivel Preescolar, ya que
en el Grado de Primero y Segundo de la
Basica Primaria, es necesario que los
estudiantes tengan la maduracion de los
Dispositivos Basicos de Aprendizaje
(Sensacion, percepcion, atencién, memoria
y motivacion), las Nociones Basicas
(Lateralidad, temporalidad, espacialidad),
la Conciencia Fonoldgica, Fonémica y
Fonética, dado a que son procesos
elementales para desarrollar una lectura
adecuada y evitar que los estudiantes
tengan dificultades en el proceso lector.

Ante lo anterior Vaughn y Thompson
(2004) mencionan que el aprendizaje de la
lectura es un proceso que requiere de una
serie de desarrollos en el aprestamiento que
le den al nifio la madurez suficiente para
apropiarlos, ademas de darles un sentido al
comprender el uso de los mismos e
involucrar  aspectos emocionales y
motivacionales que lo lleven a interesarse
con mayor autonomia y constancia por el
logro de esta competencia; principios de
adquisicion que no solo se los brinda su
medio escolar (segundo espacio de
socializacién en la vida) y la formacion
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orientada por el docente en los niveles
preescolares, sino en mayor medida desde
su primer medio de socializacion vy
aprendizaje: su familia y el contexto en el
cual se ha desenvuelto el nifio o nifia desde
el mismo instante de la gestacion; ya que la
estimulacién para su desarrollo no solo del
lenguaje, sino de las diversas dimensiones
que conforman la integralidad de cada ser,
son cruciales para darle la madurez
necesaria al momento de adquirir
aprendizajes mas estructurados y de mayor
complejidad.

Para que un nifio lea
independientemente y construya
significado a partir del texto, debe ser capaz
de identificar palabras automéaticamente, a
la vez que posee las estrategias para
decodificar palabras desconocidas.

Para que una persona pueda leer, debe
adquirir ciertas habilidades cognitivas y
linglistico-perceptivas basicas: capacidad
para centrar la atencidn, concentrarse y
seguir instrucciones; capacidad para
comprender e integrar el lenguaje hablado
de la vida cotidiana; secuenciacion y
memoria  auditiva;  secuenciacién y
memoria visual; destreza para descodificar
palabras; analisis contextual y estructural
del lenguaje; sintesis logica e interpretacion
del lenguaje; desarrollo y ampliacion del
vocabulario y finalmente fluidez de registro
y capacidad de relacion; estas se consideran
como habilidades primarias del proceso
lector.

Ahora es importante analizar que, el
error mas frecuente en los nifios en ambos
grados y contextos son la sustitucion, pero
se hace necesario resaltar que en el contexto
Urbano el error de la sustitucion disminuyd
en el Grado Segundo, mientras que en el
sector Rural ocurrio lo contrario, debido a

CIE. Vol.1. (7). Junio 2019, pp. 10-30
© Universidad de Pamplona — UP
ISSN: 2539-5289



onocimiento
nvestigacion
Fducacion

que en el Grado Segundo se observd que el
error aumento.

Y esto es a consecuencia, de que en los
niveles o cursos anteriores los estudiantes
no han recibido la estimulacién necesaria,
que le permita desarrollar las estructuras
cognitivas y cognoscitivas, las cuales le
podran facilitar y establecer los procesos
para realizar un ejercicio lector adecuado.

De acuerdo con Fontalvo y Rua (2017)
“El aprendizaje de la lectura es un proceso
de caracter complejo, ya que su dominio no
se agota en la tarea mecanica de
codificacion y decodificacion. El proceso
requiere que el nifio haya alcanzado
determinados niveles de maduracion” p.8.

Se interpreta que, en el caso de los
resultados del sector Urbano, los nifios en el
Grado Primero evidenciaron mas errores al
momento de leer, debido a que en el nivel
de Preescolar no desarrollaron los procesos
adecuados para el ejercicio de una buena
lectura, demostrando falencias en procesos
como lateralidad, espacialidad y el
reconocimiento de letras.

En el caso del segundo Grado del mismo
contexto, se evidencia que, el error
disminuyo un poco, pero, aun asi, mediante
los resultados obtenidos en la prueba de
lectura, se analiza que los estudiantes
requieren de una estimulacion adecuada
respectos a las habilidades basicas que
exige la lectura, ya que los errores
cometidos al leer en ambos Grados son
altos.

Con relacion al sector Rural, se
evidenci6 que los errores al leer
aumentaron en el Grado Segundo, ya que,
las habilidades lectoras primarias no se
evidencian en el momento de llevar a cabo
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el proceso de lectura, convirtiéndose en
algo més complejo para el nifio, toda vez,
que esto es consecuencia de la falta de
madurez de los procesos basicos que exige
la habilidad lectora.

En concordancia con lo expuesto
anteriormente, Gémez y Moreno (2017)
mencionan que la falta de estimulacion
temprana provoca que los nifios no
desarrollen las habilidades y destrezas
imprescindibles en esta primera etapa de su
desarrollo tanto motrices como cognitivas.

Por su parte, el trabajar una inadecuada
estimulacion, forzar a los nifios violenta sus
capacidades de acuerdo a su edad, provoca
que el nifio comience a manifestar
problemas de aprendizaje, ya que su
cerebro aun, no ha alcanzado la maduracion
necesaria para dicho proceso. Es por esto
que es indispensable llevar a la practica
ejercicios y actividades de estimulacion
temprana de acuerdo a la edad de cada nifio.

Conclusiones

En relacion a la practica pedagdgica, se
evidencié que las competencias docentes
son deficientes debido a que no cuentan con
las herramientas y los conocimientos claves
en relacion a como se clasifican las
Dificultades de Aprendizaje
especificamente en la Lectura y no tienen
en cuenta la estimulacion de los pre-
rrecurrentes o habilidades primarias que el
estudiante necesita para desarrollar un buen
proceso lector. Asi mismo, es fundamental
que los docentes en cada una de las
practicas pedagdgicas tengan en cuenta las
politicas 'y  estrategias  académicas
planteadas por el Ministerio de Educacion.

Dentro de ellas se encuentra el Plan
Individual de Ajustes Razonables, el cual
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busca valorar la individualidad de los
estudiantes y adaptar los aprendizajes en
funcién de sus capacidades.

*En el andlisis realizado, se concluye que
las docentes de aula regular no tienen el
conocimiento conceptual acerca de las
Dificultades de Aprendizaje
especificamente en la Lectura.

Por ende, se hace necesario que el
docente se capacite para el desarrollo de
una buena practica y atenciéon a las
particularidades de los estudiantes dentro
del aula, ya que esto posibilita que el
docente desarrolle habilidades para la
identificacion e intervencién pedagogica
frente a las dificultades de aprendizaje en la
lectura.

« De acuerdo a lo observado en el proceso
de investigacion, se propone la
estructuracion de los DBA, ya que los
docentes manifestaron que no contaban con
una ruta que les facilitara la intervencion
pedagdgica frente a las dificultades de
aprendizaje en la lectura, y este caso
justifica la necesidad de la creacion de la
propuesta los DBA:  Herramienta
pedagdgica para la intervencion de las
Dificultades de Aprendizaje en la Lectura.

« Es esencial que en el Nivel de Preescolar
se fundamente el nifio en el desarrollo de las
habilidades y competencias que requiere la
etapa del Aprestamiento, ya que facilitara la
construccion de bases solidas para que el
nifio aprenda a desenvolverse, tanto en el
entorno educativo como en el social que lo
rodea.

Enfatizando en la etapa del
aprestamiento, es importante aclarar que, si
el nifio adquiere la madurez necesaria en los
pre-recurrentes, se le facilitara el proceso
lector en las areas béasicas del conocimiento.
Cabe resaltar que el trabajo de estimulacion

del nifio es responsabilidad tanto de los
docentes como los padres de familia.

+ Las instituciones educativas tienen la
responsabilidad frente a las Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura, puesto que son
los garantes de proponer planes o
estrategias para una adecuada intervencion
frente a ellas.

Sin embargo, en la actualidad se
evidencia que las instituciones educativas
dicen implementar la inclusibn como
modelo fundamental para el desarrollo de
todos los estudiantes, pero en realidad no es
asi, porque en el aula se evidencia que los
nifilos son apartados del proceso escolar
cuando no responden a los minimos
propuestos en los planes de clase. Lo
anterior no permite que dentro del aula
escolar se logre fomentar la superacion de
las Dificultades de Aprendizaje.
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