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Resumen

El articulo analiza el aprendizaje conceptual en escolares primarios desde una perspectiva tedrica,
pedagdgica y didactica, con énfasis en la teoria historico-cultural y en las principales tendencias que
han orientado la ensefianza de los conceptos. Se parte de la comprension del proceso de ensefianza-
aprendizaje como una actividad social, mediada y desarrolladora, en la que intervienen la experiencia
previa, la comunicacién, la actividad, la memoria, la reflexion y la orientacion del docente. El texto
reconoce aportes clasicos de la pedagogia y la psicologia, asi como contribuciones cubanas
relacionadas con la didactica desarrolladora, la formacion de conceptos y la atencion a escolares con
necesidades educativas especiales. Desde esta mirada, se sostiene que el aprendizaje conceptual no
debe reducirse a la memorizacion de definiciones, sino que debe favorecer la construccion gradual de
relaciones semanticas, interconceptuales e intraconceptuales. Se concluye que la ensefianza de los
conceptos requiere diagnostico, mediacion pedagogica, tareas de aprendizaje, recursos metodoldgicos
y seguimiento sistematico que permitan fortalecer el desarrollo integral del escolar primario.
Palabras clave: aprendizaje conceptual; ensefianza-aprendizaje; educacion primaria; enfoque

histdrico-cultural; didactica desarrolladora; relaciones semanticas; mediacion pedagdgica.
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Abstract

This article analyzes conceptual learning in primary school students from a theoretical, pedagogical,
and didactic perspective, with emphasis on the historical-cultural theory and the main trends that have
guided the teaching of concepts. The teaching-learning process is understood as a social, mediated, and
developmental activity involving prior experience, communication, activity, memory, reflection, and
teacher guidance. The paper recognizes classical contributions from pedagogy and psychology, as well
as Cuban contributions related to developmental didactics, concept formation, and the educational
attention of students with special educational needs. From this perspective, conceptual learning should
not be reduced to the memorization of definitions; instead, it should promote the gradual construction
of semantic, interconceptual, and intraconceptual relations. The article concludes that teaching
concepts requires diagnosis, pedagogical mediation, learning tasks, methodological resources, and
systematic follow-up to strengthen the comprehensive development of primary school students.
Keywords: conceptual learning; teaching-learning; primary education; historical-cultural approach;

developmental didactics; semantic relations; pedagogical mediation.

1. Introduccion

El proceso de ensefianza-aprendizaje
constituye una dimension central de la
formacion escolar, porque permite establecer las
bases teodricas y metodoldgicas necesarias para
orientar el desarrollo integral de los estudiantes.
En el caso del aprendizaje de conceptos, su
estudio resulta fundamental, pues favorece la
comprension del mundo natural y social, asi
como la apropiacion gradual de conocimientos,
procedimientos, formas de interaccién y modos
de pensamiento.

La reflexion sobre la ensefianza tiene
antecedentes en la tradicion pedagodgica clasica.
Comenius, desde la Didactica Magna, propuso

una vision organizada de la ensefianza como

Vol. 1 Nim. 1 (2025): Enero — Junio

proceso; Rousseau destaco la importancia de los
intereses del nifio; Pestalozzi otorgd valor a la
psicologia infantil como fundamento de la
ensefianza; y Herbart formulé pasos para
orientar la accion del maestro. Estas
contribuciones permitieron comprender que la
ensefianza no puede reducirse a la transmision
de contenidos, sino que requiere una conduccién
sistematica y acorde con las caracteristicas del
escolar.

En el contexto cubano, las ideas pedagogicas
de Varela, Luz y Caballero y José Marti
aportaron  una  perspectiva  humanista,
investigativa e independiente del aprendizaje.
Varela resalto la necesidad de ensefiar a pensar

desde los primeros afos; Luz y Caballero
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reconocio el valor de la investigacion y la
independencia cognoscitiva; y Marti defendio
una ensefianza ajustada a las caracteristicas del
nifio. Estos fundamentos se complementan con
los aportes de la didactica socialista,
especialmente los planteamientos de Klingberg,
Danilov y Skatkin, quienes subrayaron la
funcién formadora de la ensefianza.

El nlcleo tedrico mas relevante del estudio
se encuentra en la teoria historico-cultural de
Vigotski, quien concibe la ensefianza como
fuerza motriz del desarrollo. Desde esta
perspectiva, el aprendizaje debe organizarse no
solo sobre lo que el escolar ya ha adquirido, sino
sobre aquello que puede llegar a adquirir
mediante la mediacion social, la actividad, la
comunicacion y la orientacién del adulto.

2. Planteamiento del Problema

La ensefianza de los conceptos en la
educacion primaria enfrenta el reto de superar
practicas centradas en la repeticion de
definiciones, la memorizacion mecanica y la
fragmentacion de los contenidos. Cuando el
aprendizaje conceptual se aborda de manera
formalista, el escolar puede reproducir términos
sin comprender sus relaciones, funciones y
significados dentro de situaciones reales de
aprendizaje.

Esta problematica se vuelve mas
significativa cuando se atiende a escolares con

necesidades educativas especiales o dificultades
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en el aprendizaje, porque la formacion de
conceptos exige diagnostico, orientacion,
recursos  metodoldgicos  diferenciados y
mediaciones que permitan reconocer las
experiencias previas, las vivencias, las
relaciones semanticas y los procesos logicos del
pensamiento que intervienen en la comprension.

Por tanto, se plantea la necesidad de
fundamentar tedrica y metodolégicamente el
proceso de ensefianza-aprendizaje de los
conceptos en escolares primarios, a partir de
tendencias  pedagogicas,  psicologicas Yy
didacticas que permitan orientar la preparacion
docente, el diagnéstico y la intervencién
psicopedagdgica con una mirada desarrolladora.
3. Marco tedrico

La ensefianza y el aprendizaje de los
conceptos han sido objeto de estudio de la
psicologia, la pedagogia y la didactica. Estas
disciplinas han analizado la manera en que los
escolares construyen significados, establecen
relaciones entre objetos y fenémenos, vy
desarrollan estructuras conceptuales que les
permiten interpretar la realidad. El concepto se
entiende como una construccién cognitiva que
refleja rasgos esenciales de objetos, fendmenos
0 clases de objetos.

Entre las tendencias que han abordado el
aprendizaje conceptual se reconocen el
conductismo, el constructivismo, el

cognitivismo y la teoria histérico-cultural. El
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conductismo explico la formacion de conceptos
desde asociaciones, estimulos y mediaciones
verbales; sin embargo, limito la comprension de
los procesos cognitivos y afectivos. El
constructivismo, especialmente desde Piaget,
entendio el concepto como construccion del
sujeto, pero tendié a separar el aprendizaje
infantil del papel de la instruccion sistematica.

La teoria historico-cultural ofrece una
comprension mas integral, al concebir la
formacion de conceptos como proceso social,
activo, mediado y comunicativo. Vigotski
plantea que el concepto no es una formacion
aislada ni fija, sino una parte activa del proceso
intelectual, comprometida con la comunicacion,
la comprension y la solucién de problemas.
Desde esta vision, la zona de desarrollo
proximo, la mediacion social, la actividad y la
comunicacion son claves para comprender el
aprendizaje conceptual.

Vigotski describe fases en la formacion de
conceptos: los preconceptos, el pensamiento en
complejos y los conceptos potenciales y
cientificos. Estas fases permiten reconocer que
el escolar transita gradualmente desde
agrupaciones iniciales hacia formas superiores
de pensamiento conceptual. Por ello, la escuela
debe crear condiciones para que el aprendizaje
no sea una transmision acabada, sino una

construccién orientada mediante buasqueda
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intelectual, reflexion, comparacion, analisis y
debate.

El aprendizaje conceptual también se
relaciona con la memoria, las relaciones
semanticas y las estructuras de conocimiento.
Autores como KIlix, Hoffman, Rodriguez y
Hernandez destacan que la memoria no es un
deposito pasivo, sino un sistema funcional que
organiza y reactiva conocimientos. Las
relaciones semanticas de lugar, finalidad,
objeto, instrumento, causa-efecto, cualidad,
pertenencia, coordinacion, supraordenacion y
subordinacion permiten identificar cémo el
escolar organiza el conocimiento y qué nivel de
comprension alcanza.

Desde la perspectiva cubana desarrolladora,
se enfatiza la necesidad de diagnosticar los
conocimientos previos, identificar relaciones
interconceptuales e intraconceptuales, verificar
el aprendizaje mediante procesos légicos del
pensamiento y favorecer la concientizacion de
los resultados mediante esquemas, mapas
conceptuales, listas de palabras y tareas de
reconocimiento conceptual. Estas exigencias
metodoldgicas constituyen una guia para la
direccion pedagdgica del aprendizaje de
conceptos.

4. Metodologia
El estudio se organiza como una

investigacion  de  naturaleza  tedrica Yy

documental, orientada a la sistematizacion de
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tendencias  pedagdgicas, psicologicas Yy
didacticas relacionadas con el proceso de
enseflanza-aprendizaje de los conceptos en
escolares primarios. Su enfoque es cualitativo,
interpretativo y analitico, porque busca

comprender  fundamentos, categorias Yy
exigencias metodoldgicas para la direccion
pedagogica del aprendizaje conceptual.

El procedimiento metodoldgico se desarrolla
en cinco momentos: revision de antecedentes
pedagogicos  clasicos; identificacion  de
tendencias sobre el aprendizaje conceptual,
analisis de los aportes de Vigotski y sus
continuadores; sistematizacion de estudios
cubanos sobre aprendizaje, memoria, relaciones
semanticas y estructuras conceptuales; vy
derivacion de exigencias metodoldgicas para
orientar el diagnostico, la ensefianza, la
evaluacion y la intervencion psicopedagdgica.

Las técnicas empleadas corresponden al
andlisis documental, la sistematizacion tedrica,
la comparacion de tendencias pedagogicas y la
interpretacion critica de categorias
conceptuales. El objeto de analisis es el proceso
de ensefianza-aprendizaje de los conceptos y su
relacién con el desarrollo integral del escolar
primario.

5. Resultados

Los resultados del andlisis permiten

reconocer que el aprendizaje de conceptos ha

sido explicado desde diversas tendencias; sin
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embargo, el enfoque histérico-cultural ofrece
una comprension mas completa al vincular
cognicion, afectividad, actividad,
comunicacion, mediacion social y desarrollo.
Esta perspectiva permite comprender la
ensefianza como fuerza motriz del desarrollo y
ubicar la zona de desarrollo proximo como
referente para organizar la intervencion docente.

Otro resultado relevante es la comprension
dinamica del concepto. EI concepto no debe
asumirse como una definicion memorizada, sino
COmMo una construccion activa que se transforma
mediante la comunicacion, la experiencia social
y la resolucion de problemas. En este sentido, la
formacion conceptual exige tareas que
movilicen el andlisis, la sintesis, la comparacion,
la inclusion, la exclusion y la abstraccion.

El estudio también evidencia la importancia
de las relaciones semanticas, interconceptuales
e intraconceptuales como indicadores del
aprendizaje  conceptual. Estas relaciones
permiten al maestro diagnosticar cémo el
escolar organiza el conocimiento, qué vinculos
establece entre objetos y fenomenos, y qué
recursos necesita para avanzar hacia niveles
superiores de comprension.

Finalmente, se sistematizan exigencias
metodologicas para la ensefianza de conceptos:

determinar el nivel de ordenamiento del

concepto, caracterizar los conocimientos
previos, identificar relaciones
5
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intraconceptuales, integrar  conceptos en
situaciones complejas, verificar el aprendizaje
mediante procesos lo6gicos y promover la
concientizacion de los resultados a través de
recursos visuales, verbales y reflexivos.

6. Conclusiones

El proceso de ensefianza-aprendizaje de los
conceptos exige reconocer las principales
tendencias de la pedagogiay la didactica, debido
a que cada una ofrece criterios para comprender
coémo se produce el aprendizaje y como debe
organizarse la intervencion docente. No
obstante, el enfoque histérico-cultural se
presenta como el marco mas integrador, al
considerar la relacion entre ensefianza,
desarrollo, mediacion, actividad, comunicacion
y contexto social.

La formacion de conceptos en escolares
primarios no puede entenderse como simple
memorizacion de definiciones. ES un proceso
gradual en el cual intervienen la experiencia
previa, la orientacion del adulto, la interaccion
con el medio, la actividad cognitiva, la
afectividad y la comunicacion. Por ello, el
maestro debe disefiar tareas que promuevan
analisis, sintesis, comparacion, inclusion,
exclusion, abstraccion y reflexion.

Las exigencias metodoldgicas
sistematizadas constituyen una guia relevante
para la preparacion docente, el diagndstico del

aprendizaje y la intervencion psicopedagogica.
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Estas exigencias permiten comprender el estado
del aprendizaje conceptual, identificar las
relaciones semanticas que construye el escolar y
generar estrategias que favorezcan niveles
superiores de desarrollo.

7. Recomendaciones

Fortalecer la preparacion metodoldgica de
los docentes en torno a la formacion de
conceptos desde el enfoque histérico-cultural,
para que puedan orientar el aprendizaje a partir
de las potencialidades reales y posibles de los
escolares.

Disefar tareas de aprendizaje que integren
experiencias  previas, actividad practica,
comunicacion, reflexion, debate, comparacion y
construccioén gradual de relaciones semanticas.

Aplicar instrumentos diagnésticos que
permitan identificar conocimientos previos,
relaciones interconceptuales e
intraconceptuales, dificultades de comprension
y necesidades de apoyo pedagdgico.

Incorporar recursos metodologicos como
mapas conceptuales, esquemas, listas de
palabras, imagenes, situaciones problematicas y
tareas de inclusion y exclusion para favorecer la
concientizacion del aprendizaje.

Promover investigaciones pedagdgicas que
profundicen en la ensefianza de conceptos en
necesidades

escolares con educativas

especiales, desde una perspectiva

desarrolladora, inclusiva y contextualizada.
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